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Bu calismada yabanci dil 6gretmeni bagisikligi, 6gretmen azmi ve yabanci dil
Ogretiminden keyif alma arasindaki iligkiler incelenmis; ayrica bagisiklik ile keyif
alma arasindaki iliskide 6gretmen azminin istatistiksel aracilik rolii test edilmistir.
Arastirmada nicel, kesitsel ve iliskisel bir desen kullanilmistir. Katilimeilar,
Tiirkiye’de cesitli kademelerde gorev yapan ve olasiliga dayali olmayan bir
ornekleme yontemiyle arastirmaya dahil edilen 494 Ingilizce 6gretmeninden
olusmustur. Veriler, kisisel bilgi formu, Dil Ogretmeni Bagisiklig1 Olgegi, Ogretmen
Azmi Olgegi ve Yabanci Dil Ogretiminden Keyif Alma Olcegi’nden olusan ¢evrim
i¢i bir anket aracilifiyla toplanmistir. Bagisiklik, 6gretim 6z yeterligi, tiikenmislik,
psikolojik saglamlik, 6gretime yonelik tutumlar, degisime aciklik, sinif duygulanimi
ve basa cikmayla temsil edilen list diizey gizil bir yap1 olarak modellenmistir.
Ogretmen azmi, cabada sebat ve ilgi tutarliliiyla; keyif alma ise kisisel keyif alma,
ogrenci takdiri ve sosyal keyif alma ile temsil edilmistir. Dogrulayici faktor analizleri
onerilen ¢ok boyutlu 6l¢iim yapilarini desteklemistir. Kurgulanan model, Mplus 8.11
programinda saglam en ¢ok olabilirlik kestirimi kullanilarak test edilmis; dolayl etki
ise 2.000 bootstrap yeniden orneklemesiyle degerlendirilmistir. Yapisal model kabul
edilebilir uyum gostermistir. Betimsel sonuglar, 6gretimden keyif almanin nispeten
yiiksek oldugunu, bagisikligin nispeten yiiksek oldugunu ve dgretmen azminin orta
seviyenin {izerinde oldugunu gostermistir. Uretken bagisiklik, dgretmen azmiyle
pozitif yonde iliskili bulunmustur; bagisiklik kontrol edildikten sonra 6gretmen azmi,
yabanci dil Ogretiminden keyif alma ile de pozitif yonde iligkili bulunmustur.
Bagisikligin keyifle dogrudan iliskisi anlamliligimi korumustur. Ogretmen azmi
tizerinden gergeklesen dolayli iligki anlamli  bulunmustur ve toplam
standartlastirilmis iliskinin yaklasik %27,8’ini aciklamistir. Bulgular, iiretken
bagisikligin 6gretimden keyif almayla hem dogrudan hem de siirekli mesleki ¢aba ve
ilgi aracihigiyla iligkili oldugu kismi istatistiksel aracilik modelinin desteklenmis
olabilecegine isaret etmektedir. Bununla birlikte, biitiin degiskenler es zamanli olarak
Olciildiiglinden sonuglar zamansal nedenselligi degil, kuramsal olarak siralanmig
iligkileri gdstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabanc: dil 6gretmeni bagisikligi, 6gretmen ikinci dil azmi,
yvabanct dil ogretiminden keyif alma, yapisal esitlik modellemesi, ogretmen
psikolojisi.
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This study examined the relationships among foreign language teacher immunity,
teacher L2 grit, and foreign language teaching enjoyment. It tested the statistical
mediating role of teacher L2 grit in the association between immunity and teaching
enjoyment. A quantitative, cross-sectional, correlational design was employed. The
participants were 494 English teachers working at different educational levels in
Tiirkiye, recruited through a nonprobability sampling procedure. Data were collected
through an online survey comprising a personal information form, the Language
Teacher Immunity Questionnaire, the L2-Teacher Grit Scale, and the Foreign
Language Teaching Enjoyment Scale. Immunity was modeled as a higher-order
latent construct represented by teaching self-efficacy, burnout, resilience, attitudes
toward teaching, openness to change, classroom affectivity, and coping. Teacher L2
grit was represented by perseverance of effort and consistency of interest, whereas
teaching enjoyment comprised personal enjoyment, student appreciation, and social
enjoyment. Confirmatory factor analyses supported the proposed multidimensional
measurement structures. The hypothesized model was tested in Mplus 8.11 using
robust maximum likelihood estimation, and the indirect effect was evaluated through
2,000 bootstrap resamples. The structural model demonstrated acceptable fit.
Descriptive results indicated relatively high teaching enjoyment, relatively high
immunity, and above-midpoint teacher L2 grit. Productive immunity was positively
associated with teacher L2 grit, and teacher L2 grit was positively associated with
teaching enjoyment after immunity was controlled. Immunity also retained a
significant direct association with enjoyment. The indirect association through
teacher L2 grit was significant, accounting for approximately 27.8% of the total
standardized association. These findings may support a partial statistical mediation
model in which productive immunity is related to teaching enjoyment both directly
and through sustained professional effort and interest. However, because all variables
were measured concurrently, the findings may be interpreted as theoretically ordered
associations rather than evidence of temporal causation.

Keywords: Foreign language teacher immunity, teacher L2 grit, foreign language
teaching enjoyment, structural equation modeling, teacher psychology.
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1. GIRIS
1.1. Giris

Bir yabanci dil 6gretmeni, sinifta karsilastigl bir problemi gegici bir 6gretim
sorunu, mesleki yeterliligine yonelik bir tehdit ya da uygulamalarin1 gézden gegirme
firsat1 olarak yorumlayabilir. Bu farkli degerlendirmeler 6nemli goriilebilir, ¢iinkii dil
Ogretimi, sebat etme, uyum saglama, geri ¢ekilme ya da yeniden siirece katilma
konusunda yinelenen kararlar yoluyla siirdiiriiliir (Hwang vd., 2024). Dolayisiyla, bu
kararlarin ardindaki psikolojik siiregler dil 6gretmeni arastirmalarinin 6nemli bir

boyutu haline gelmistir (Mercer, 2018).

Bu calisma, 6gretmen mesleki deneyiminin birbirini tamamlayan yonlerini
yansitan {i¢ yapiy1 incelemektedir. Ogretmen yabanci dil azmi, dil égretimine iliskin
uzun vadeli amaglara yonelik siirdiiriilen cabay1r ve gorece istikrarli ilgiyi ifade
etmektedir (Sudina vd., 2021). Yabanci dil O6gretmeni bagisikligi, mesleki
sarsintilarla tekrar tekrar karsilasilmasi sonucunda gelisen ve tliretken ya da uyumsuz
bigimlerde kararlilik kazanabilen koruyucu bir sistemi ifade etmektedir (Hiver &
Dornyei, 2017). Yabanci dil Ogretiminden keyif alma, Ogretmenlerin &gretim
etkinliginden, iliskilerden ve 6gretimin sosyal cevresinden elde ettikleri olumlu

duygusal deneyimi kapsamaktadir (Proietti Ergiin & Dewaele, 2021).

Bu yapilar kavramsal olarak birbirinden farkli olmakla birlikte eszamanli
olarak isleyebilir. Uretken bir bagisiklik profili, 6gretmenlerin tekrarlayan
giicliiklerle karsilagtiklarinda uyum saglayabilmelerine ve mesleki katilimlarim
siirdiirebilmelerine yardimci olabilir. Korunmus ancak esnek olan bu isleyis, uzun
vadeli 0gretim amaglarina yonelik ¢aba ve ilgi siirekliligini destekleyebilir; gerek
bagisiklik gerekse siirdiiriilen ¢aba, dgretimin duygusal agidan doyum verici olma
niteligini siirdiirmesiyle iliskili olabilir. Onceki arastirmalarda bagisiklik ve
ogretmenlerin ikinci dil azmi keyif alma ile iliskilendirilmis olsa da, {i¢ yapinin ayni

yapisal model iginde birlikte incelenmesi sinirli kalmig goériinmektedir.

Bu dogrultuda c¢alisma, yabanci dil 6gretmeni bagisikligi, 6gretmen ikinci dil
azmi ve yabanci dil 6gretiminden keyif alma arasindaki dogrudan iligkilerin yan
sira, bagisiklik ile keyif alma arasinda 6gretmen ikinci dil azmi iizerinden kurulan

dolayli iliskiyi de arastirmaktadir. Onerilen istatistiksel siralamanin gdzlenen



verilerle uyumlu olup olmadigint degerlendirmek amaciyla yapisal esitlik
modellemesinden yararlanilmistir. Arastirma kesitsel bir desene sahip oldugundan,
modeldeki yollar zaman i¢inde gergeklestigi kanitlanmis nedensel etkiler olarak

degil, kuramsal olarak belirlenmis iliskiler olarak yorumlanmistir.
1.2. Arastirmanin Arka Plani

Ikinci dil ve yabanci dil egitimi arastirmalarinda geleneksel olarak
ogretmenlerden ¢ok oOgrencilere odaklanilmistir (Gkonou vd., 2018). Ogrenci
motivasyonu, kaygisi, inanglari, stratejileri ve basarisi arastirilirken, 6gretmenler
cogu zaman agirlikli olarak 6gretim davranislari, bilgileri ya da yeterlikleri tizerinden
ele alimmigtir (Pianta & Hamre, 2009; Buri¢ & Kim, 2020; Praetorius vd., 2017,
Dignath & Veenman, 2020). Mercer (2018), Ogretmenlerin inanglarinin,
duygularinin, motivasyonlarinin, kimliklerinin ve baglama iliskin algilarinin 6gretimi
nasil anlamlandirdiklarini  ve uyguladiklarini  bi¢imlendirmesi nedeniyle dil
ogretmenlerinin de benzer bir psikolojik derinlikle incelenmesi gerektigini ileri

stirmiistiir.

Odak noktasindaki bu degisim, uygulamali dilbilimde pozitif psikolojinin
gelisimiyle eszamanli olarak ortaya ¢ikmis goriinmektedir. Pozitif psikolojinin kaygi,
tilkkenmislik, motivasyon kayb1 ya da mesleki zorlanmaya iliskin arastirmalarin yerini
aldigr denilemez. Bunlara ek olarak, olumlu duygulara, giiclii yonlere, katilima,
iligkilere, anlam arayisina ve etkili isleyisi destekleyen kosullara sistematik bigimde
dikkat ¢ekerek alanin kapsamini genisletmistir (Dewaele vd., 2019; Macintyre &
Mercer, 2014). Sebat gibi bir 6zellik bir baglamda yararli, bagka bir baglamda ise
sikintil1 olabilir; benzer bi¢cimde, 6gretimden keyif alma, yorgunluk ya da kurumsal
hosnutsuzluk ayni anda yasanabilir (Macintyre vd., 2019; McNulty & Fincham,
2012).

Baglamsal bir yaklasim yabanci dil Ogretiminde oOzellikle 6nemli
goriinmektedir. Dil siniflart stirdiiriilen kisiler arasi etkilesimi, anlik karar vermeyi,
topluluk Oniinde iletisimi, degerlendirmeyi ve 6grenenlerin farkli gereksinimleri ile
duygusal tepkilerinin yonetilmesini gerektirir (Wolff vd., 2021). Bu talepler, is yiikdi,
ozerklik, is glivencesi, yonetim, meslektas destegi, 6gretim programinin gerekleri ve
mesleki gelisim olanaklarina erisim gibi kurumsal kosullar cer¢evesinde ortaya

cikabilir. Bu nedenle 6gretmen psikolojisinin yalnizca kisisel egilimlerden degil,



kisisel kaynaklar ile mesleki c¢evreler arasindaki etkilesimden de dogdugu

disiiniilebilir (Mercer, 2017, 2018).

Yabanci dil ogretiminden keyif alma bu mesleki deneyimin olumlu
yonlerinden biridir. Proietti Ergiin ve Dewaele (2021) 6gretmenlerin kisisel keyif
almasini, Ogrencilere yonelik takdirini ve sosyal agidan keyif almasini Slgmek
amactyla Yabanct Dil Ogretiminden Keyif Alma Olgegi’ni uyarlamstir.
Aragtirmacilarin  bulgulari, keyif almayr iyi olus ve psikolojik saglamlikla
iligkilendirmistir. Daha sonraki c¢alismalarda keyif alma, azim, ise adanmislik, 6z
yeterlik ve diger mesleki kaynaklar1 iceren daha genis bir iligkiler ag1 i¢inde ele
alinmigtir (Derakhshan vd., 2022; Li vd., 2023; Yang vd., 2023). Ogretimden keyif
alma, yalnizca hos bir ruh héline indirgenmemeli ya da Ogretim etkinligiyle es
tutulmamalidir. Siif ve kurum kosullarina duyarh kalmakla birlikte, ilgi, yeterlik,
anlamli etkilesim ve sosyal baglar1 yansitabilen, alana 6zgii olumlu bir duygu olarak

anlasilmas1 daha uygun goriinmektedir (Mohammad Hosseini vd., 2022).

Ogretmenlerin  katilmlarmi  zaman iginde nasil siirdiirdiikleri sorusu,
ogretmenlerin ikinci dil azmini giindeme getirmektedir. Genel azim, uzun vadeli
hedeflere yonelik sebat ve tutku olarak tanimlanmigtir (Duckworth vd., 2007); ancak
genel alan Olcekleri, sebatin farkli etkinliklere tutarli bigimde aktarildiginm
varsaymaktadir. Dil 6gretimi kendine 6zgii amaglar, kimlikler, iligkiler ve zaman
ufuklar igermektedir. Bu nedenle Sudina vd. (2021) caligmasinda, dil gretmenligi
meslek alanindaki ¢aba siirekliligini ve ilgi tutarhligin1 lgmek amaciyla ikinci Dil
Ogretmen Azmi Olgegi’ni gelistirmistir. Alana 6zgii bu yaklasim, incelenen yapr ile

etkinlik arasinda daha yakin bir uyum saglayabilir.

Ogretmenlerin ikinci dil azmi 6nemli gériilmektedir, ¢iinkii 6gretimde deger
verilen pek cok ¢ikti zaman iginde gelisir. Ogretim uzmanhgi, tekrar tekrar
denemeyi; 6grenci gelisimi ise inisli ¢ikish bir siireci; mesleki amaglar ise ¢ogu
zaman gecikmis ya da belirsiz kazanimlar1 gerektirir. Siirdiiriilen ¢aba, 6gretmenlerin
uygulamalarint gozden gecirecek, iliskilerini gelistirecek ve basar1 duygusunu
yasayacak kadar uzun silire boyunca siirece katilmalarimi saglayabilir. Bununla
birlikte, azmin her kosulda yararli oldugu denilemez. Meta-analitik sonuglar, azim ile
sorumluluk kisilik 6zelligi arasinda 6nemli 6l¢iide Ortiisme bulundugunu ve ¢abada

sebat boyutunun genellikle ilgi tutarliligindan daha giiclii sonuglar verdigini



gostermektedir (Credé vd., 2017). Ulasilamaz ya da zararli bir amacin 1srarla
izlenmesi de gelisim yerine tiikkenmeye yol agabilir (Datu, 2021). Dolayisiyla,
Ogretmenlerin ikinci dil azminin yetersiz ¢calisma kosullarini telafi edecek kisisel bir
¢Ozlim olarak degil, baglama duyarlt mesleki bir kaynak olarak ele alinmasi daha

uygun goriinmektedir.

Ogretmenlerin ikinci dil azmi ile mesleki isleyisleri arasinda bir iliski
bulunabilecegi diistiniilmektedir (Sudina vd., 2021). Bu ¢alisma, meslege 6zgii bir
Olclim aracinin 6gretmeni meslekte tutmayla iligkili ¢iktilar bakimindan genel azim
Olcegine kiyasla daha agiklayici olabilecegine isaret etmistir. Derakhshan vd. (2022)
ogretmenlerin ikinci dil azminin, psikolojik saglamligin ve iyi olusun yabanci dil

ogretiminden keyif almaya katkida bulundugunu saptamistir.

Yabanct dil Ogretmeni bagisikligi, Ogretmenlerin tekrarlayan mesleki
sarsintilara verdikleri tepkileri nasil diizenlediklerini ele almaktadir (Hiver &
Dornyei, 2017). Hiver’in (2017) gegmise doniik nitel modellemesi, tekrar eden inang,
duygu, basa ¢ikma ve eylem Oriintiilerinin zaman i¢inde birbirinden ayirt edilebilir
mesleki profillere doniisebilecegini gostermistir. Buna gore iiretken bagisiklik,
O0gretmenlerin uzun vadeli mesleki amagclarina yonelik g¢abalarini siirdiirmelerine
olanak saglayan esnek ve koruyucu bir temel sunabilir; uyumsuz bagisiklik ise

isleyisi katilik ya da geri ¢ekilme yoluyla koruyabilir.

Bagisikligin iki ucu keskin niteligi bu noktada belirleyicidir (Hiver & Dornyei,
2017). Uretken bagisiklik, degisime agiklig1, uyum saglayici basa ¢ikmayi, yeterlik
duygusunu ve katilimi korurken mesleki istikrar1 da siirdiirebilir. Uyumsuz bagisiklik
da kirillganlig1 azaltabilir, ancak bunu katilik, sinizm, duygusal geri ¢ekilme ya da
direng yoluyla gerceklestirebilir. Bir Ogretmen iglevlerini yerine getirmeyi
stirdiiriirken mesleki 6grenmeye ya da doyum verici sinif etkilesimine daha az agik
héle gelebilir. Bu nedenle yiiksek bir bagisiklik puani, yalnizca 6l¢gme araci yiiksek
degerler tutarli bigimde iiretken yonii gosterecek sekilde puanlanip modellendiginde

daha istendik bir durum olarak yorumlanabilir.

Arastirmalar bagisiklik ile azim arasinda bir baglanti kurmaya baglamistir.
Azari Noughabi vd. (2024), ise adanmishig da igeren bir yapisal modelde, Ingilizce
ogretmenlerinde bagisiklik ile 6gretmenlerin ikinci dil azmi arasinda anlamli bir

iliski oldugunu bildirmistir. Ismail ve Nikpoo (2023) azim, bagisiklik, psikolojik
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saglamlik ve yansitict dgretimi incelemistir. Agirlikli olarak kesitsel nitelikteki bu
kanitlar tek ve evrensel bir zamansal siralama ortaya koymasa da, bulgular bagisiklik
ve azmin ayni modelde ele alinmasini desteklemektedir. Bu calismada bagisiklik

yordayici, 6gretmen ikinci dil azmi ise araci yapi olarak belirlenmistir.

Bagisiklik ile yabanci dil 6gretiminden keyif alma arasindaki iliski daha az
belirgindir. Uretken bagisiklik, keyif almanm ortaya c¢ikmasini miimkiin kilan
yeterligi, acgikligi, basa ¢ikma kaynaklarini ve olumlu simf duygulanimini
koruyabilir. Uyumsuz bagisikligin ise ters yonde sonuglari olabilir. Literatiir, ¢ok
diizeyli bir modelde keyif alma ile bagisikligin olumlu yoénde iliskili oldugunu
saptamig goriinmektedir; ancak modellerinde 6gretmen duygulari bagisikligin onciilii
olarak konumlandirilmis ve bagisikligin 6gretim niteligiyle iliskisi bu cercevede
incelenmistir (Khalili vd., 2025). Dolayisiyla bu ¢alisma, 6gretimden keyif alma ile
bagisikligin birbirine yakinligini destekliyor goriinmektedir, ancak burada onerilen

bagisikliktan keyif almaya dogru yonelimi kanitlamamaktadir.

Birlikte degerlendirildiginde, alanyazin tartigmasiz tek bir yon ortaya koymasa
da ii¢ yapmin yakinhgini destekledigini diisiindiirmektedir. Bagisiklik, 6gretmen
ikinci dil azmiyle; 6gretmen ikinci dil azmi ise yabanci dil 6gretiminden keyif alma
ile iliskilendirilmistir; ayrica bagisiklik ile keyif alma da iliskilidir (Azari Noughabi
vd., 2024; Derakhshan vd., 2022). Bu ¢alisma kapsaminda yapilan taramada, yabanci
dil 6gretmeni bagisikligindan yabanci dil 6gretiminden keyif almaya, 6gretmen
ikinci dil azmi iizerinden uzanan dolayli yolun tamamini sinayan dogrulanmis bir
caligmaya rastlanmamistir. Bu calisma, yonliiliige iliskin gerekli ihtiyat1 koruyarak

kismen ayr1 gelisen bu kanit ¢izgilerini tek bir yapisal modelde biitiinlestirmektedir.

1.2.1. Ogretmen ikinci Dil Azminin Aracilik Roliine iliskin Kavramsal

Gerekee

Ogretmen ikinci dil azminin &nerilen aracilik rolii, kapsamli bir koruyucu
yapilandirma ile hedefe yonelik mesleki isleyis arasindaki ayrim {izerine
kurulmustur. Yabanci dil 6gretmeni bagisikligi, 6gretmenlerin mesleki isleyislerini
tekrarlayan sarsintilara karsi koruduklart diizenli bir sistemi tanimlar (Ismail &
Nikpoo, 2023). Bu sistem iiretkenlik, yeterlik, psikolojik saglamlik, uyum saglayici
basa ¢ikma, degisime aciklik, 6gretime yonelik yapici tutumlar ve olumlu smnif

duygulanimim1 bir araya getirirken tiikenmisligi sinirlayabilir. Buna karsilik,
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ogretmen ikinci dil azmi, 6gretmenlerin uzun vadeli dil 6gretimi amaclaria yonelik
caba gostermeyi ve bu amaglara yonelik ilgiyi siirdirme egilimlerini ifade eder
(Derakhshan vd., 2022). Dolayisiyla iki yapi birbiriyle iligkili olmakla birlikte
birbirinin yerine kullanilamaz: Bagisiklik, mesleki istikrarin nasil korunduguyla;

Ogretmen azmi ise uzun vadeli amag arayisinin nasil stirdiiriildiigiiyle ilgilidir.

Bu ayrim, 6nerilen modelde bagisikligin azimden 6nce konumlandirilmasinin
ilk gerekg¢esini olusturmaktadir. Hiver ve Dornyei (2017) 6gretmen bagisikligini,
Ogretimin sarsint1 ve baskilartyla basa c¢ikma deneyimlerinin zaman iginde
birikmesiyle ortaya ¢ikan bir sistem olarak acgiklamaktadir. Bu sistem {iretken
bicimde gelistiginde, cabanin siirdiiriilebilmesi i¢in gerekli psikolojik ve mesleki
kosullar1 koruyabilir. Yeterlik duygusunu, uyum saglayict basa c¢ikma becerisini,
Ogretimsel degisime acikligini ve yapici sinif duygulanimini koruyan bir 6gretmen,
aksakliklar yasanmasina ragmen zorlu amaglar dogrultusunda calismaya devam
etmek icin daha elverisli bir konumda olabilir. Uyumsuz bir bagisiklik
yapilandirmasi da 6gretmeni sarsintilardan koruyabilir; ancak katilik, geri ¢ekilme ya
da degisime direng siirdiiriilebilir ve uyum saglayict amag arayisi igin ayni temeli
sunmayabilir. Bu nedenle mevcut modeldeki yordayicinin genel anlamda savunmaci

korunma degil, bagisikligin tiretken yonii oldugu ileri siiriilebilir.

Ikinci dil azmi, korunmus mesleki isleyisi dil 6gretimi alanindaki sebata
dontistiirdigii i¢in araci bir yapi olarak konumlandirilmigtir. Sudina vd. (2021) genel
azmin dil 6gretiminde yer alan amagclar, talepleri ve mesleki kimligi biitlinliyle
yansitmamasi nedeniyle Ikinci Dil Ogretmen Azmi Olgegi gelistirilmistir. Olgegin
iki boyutu olan cabada sebat ve ilgi tutarliligi, ilgisiz alanlardaki genel bir sebat
egilimi yerine meslege yonelik siirekli yatirmm 6lgmektedir. Onerilen siralamada
tiretken bagisikligin kendisi sebat anlamina gelmez. Bunun yerine, {iretken
bagisikligin  6gretmenlerin  ¢abalarini  yenilemelerine, mesleki yonelimlerini
korumalarina ve uzun vadeli 6gretim amaclarina bagli kalmalarina olanak taniyan
yeterligi, esnekligi ve basa c¢ikma kapasitesini destekledigi kuramsal olarak

ongoriilmektedir.

Onerilen dolayli yolun ikinci baglantisi, siirdiiriilen mesleki amag¢ arayisimin
yabanci dil 6gretiminden keyif almayla neden iligkili olabilecegine odaklanmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminden keyif alma, kisisel keyif alma, 6grenci takdiri ve sosyal



keyif alma boyutlarindan olugsmaktadir (Proietti Ergiin & Dewaele, 2021). Siirekli
caba ve ilgi, 6gretmenlerin 6gretimsel denemelere, 6grencilerle etkilesime ve sinif
amaclarinin asamali bigimde gerceklestirilmesine katilimlarini siirdiirerek yeterlik,
anlaml katilim, 6grenci gelisimi ve doyum verici sosyal etkilesim firsatlarini
koruyabilir. Bu onermeyle baglantili olarak Derakhshan vd. (2022) 6gretmenlerin
ikinci dil azminin yabanci dil 6gretiminden keyif almanin anlamli bir yordayicisi
oldugunu ve yapisal modellerinde yer alan olumlu psikolojik degiskenler arasinda en
giiclii yordayict konumunda bulundugunu saptamistir. Bu bulgu tek basina aracilik
iliskisini kanitlamasa da, mevcut dolayli yol icin gerekli olan azimden 6gretim

keyfine dogru bileseni desteklemektedir.

Dolayisiyla aracilik savinin biitiinii, bagisiklik ile yabanci dil 6gretiminden
keyif alma arasindaki iliskinin kuramsal olarak siralanmis bilesenlere ayrilmasiyla
ilgilidir. Uretken bagisiklik, sagladig1 mesleki korumanin dil 6gretimine iliskin daha
giiclli sebat ve daha istikrarl ilgiyle, bunlarin da daha yiiksek keyif almayla iligkili
olmasi nedeniyle kismen yabanci dil dgretiminden keyif almayla iliskili olabilir.
Mevcut kanitlar, bilesen iliskilerinin desteklendigini diisiindiirmektedir. Mesela,
Azari Noughabi vd. (2024), 6gretmen bagisikligint ve 6gretmen ikinci dil azmini
ayn1 yapisal ag i¢cinde konumlandirmis. Ayrica Derakhshan vd. (2022) ise 6gretmen
ikinci dil azmini yabanci dil 6gretiminden keyif almayla iligkilendirmistir. Bu
calismalarin katkisi, birbirinden ayr1 bu iliskilerin istatistiksel agidan tutarli tek bir

dolayl1 yol olusturup olusturmadigini sinamaktir.

Ogretmenin ikinci dil azminin bagisiklik ile keyif alma arasindaki iliskinin
tamamuni yansittig1 varsayllmamaktadir. Bagisikligin bazi boyutlar: 6gretimden keyif
almayla daha dogrudan iliskili olabilir. Ogretim 6z yeterligi, yeterlik duygusuna
katki sunabilir; simif duygulanimi ve yapicr tutumlar, 6gretimin duygusal niteligiyle
yakindan baglantili olabilir; agiklik ve basa ¢ikma ise dgretmenlerin giigliiklerle
karsilastiklarinda doyum verici etkilesimi siirdiirmelerine yardimci olabilir. Bu
nedenle, ikinci dil azmi iizerinden dolayli bir yolun kestirimi yapilirken,
bagisikliktan 6gretimden keyif almaya uzanan dogrudan yolun da modelde tutulmasi,
tam aracilik varsayimina goére kuramsal agidan daha uygun goriinmektedir. Boylece
model, 6gretmenin ikinci dil azmini tek gegerli bir siire¢ olarak kabul etmeden,

aciklayici baglantilardan biri olarak degerlendirebilmektedir.



Bununla birlikte, 6nerilen siralama kanitlanmis bir zamansal mekanizmadan
ayr1 tutulmalidir. Mevcut alanyazin alternatif ve karsilikli yorumlara olanak tanir.
Ornegin, tekrar eden keyif alma ilgiyi siirdiirmeye yardime olabilir; siirekli katilim
da zaman icinde {iretken bagisikligin gelismesine katkida bulunabilir. Nitekim,
Zhang vd. (2025), 6gretmen azmi, Ogretimden keyif alma, 6z yeterlik ve ise
adanmislik arasinda ¢apraz gecikmeli iligkiler bulundugunu bildirmistir. Bu sonug,
ogretmen psikolojisine iliskin degiskenlerin zaman i¢inde birbirlerini etkileyebilecegi
yoniindeki daha kapsamli goriisii destekleyebilir. Mevcut model, bagisikik —
ogretmen ikinci dil azmi — yabanc1 dil 6gretiminden keyif alma siralamasina, olasi
tek bir siralama olarak degil, kuramin yon verdigi bir siralama olarak oncelik

tanimaktadir.

Son olarak, araciligin anlami arastirmanin kesitsel deseniyle uyumlu bi¢imde
ele alinmalidir. Nitekim, Maxwell ve Cole (2007) kesitsel kestirimlerin gercekte
boylamsal olan aracilik siireclerini yanlis temsil edebilecegini gostermistir. Bu
dogrultuda, bu caligmada istatistiksel agidan anlamli bir dolayli etkinin saptanmast,
Onerilen yolun gozlenen kovaryans yapisiyla uyumlu oldugunu gosterebilecektir.
Boyle bir sonug, 6nce bagisikligin degistigini, ardindan 6gretmenin ikinci dil azmini
degistirdigini ve sonrasinda yabanci dil 6gretiminden keyif almada bir degisim
yarattiin1  kanitlayamayacaktir.  Genisletilmis kavramsal gerek¢e, modelin
smnanmasina iligkin dayanag giiclendirirken, zamansal Onceligin degerlendirilmesi
icin boylamsal ya da tekrarli Ol¢iimlere dayali arastirmalara duyulan gereksinimi de

surdurmektedir.
1.3. Problem Durumu

Bu ¢aligmada ele alinan temel problem, yabanci dil 6gretmenlerinin psikolojik
isleyisinin parcali bicimde incelenmesidir. Ogretmen ikinci dil azmi, olumlu duygu,
basa ¢ikma, psikolojik saglamlik, katilim ve 1yi olusa iligkin aragtirmalar artmis olsa
da, bu yapilar ¢ogunlukla ayr1 ayr1 ele alinmaktadir. Bu ayrisma, siirdiirtilen ¢cabanin,
koruyucu uyumun ve olumlu duygusal deneyimin ayni mesleki sistem i¢inde nasil

isleyebileceginin anlasilmasini sinirlandiriyor gibi gériinmektedir (Mercer, 2018).

Calismada ele alman {i¢ temel yapi, farkli arastirma geleneklerinden
dogmustur. Ogretmen ikinci dil azmi, uzun vadeli amaglarin izlenmesine ydnelik

alana 0zgli ¢alismalardan ortaya c¢ikmistir (Sudina vd., 2021). Yabanci dil



ogretiminden keyif alma, 6gretmen duygularina yonelik pozitif psikoloji temelli
arastirmalardan kaynaklanmistir (Proietti Ergiin & Dewaele, 2021). Yabanci dil
O0gretmeni bagisikligl, tekrarlayan sarsintilar karsisindaki mesleki korunmay1
aciklayan karmasik sistemler yaklasimindan dogmustur (Hiver & Doérnyei, 2017). Bu
yapilarin kavramsal farkliliklart belirgin goriinmekle birlikte, aralarindaki birlesik

yapisal iliskiler yeterince stnanmamig goriinmektedir.

Mevcut bulgularin 6nerilen modelin 6nemli boliimleri igin gerekli olan
iligkileri destekledigi goriilmektedir. Azari Noughabi vd. (2024), yabanci dil
ogretmeni bagisikligini 6gretmen ikinci dil azmiyle; Derakhshan vd. (2022) ise
ogretmen ikinci dil azmini yabanci dil 6gretiminden keyif almayla iliskilendirmistir.
Bu caligmalar bagisiklik-azim ve azim-6gretimden keyif alma iligkilerinin modele
dahil edilmesini gerekcelendirse de ii¢ yapiyr birlikte iceren modelin tamamim
stnamamistir. Bagisiklik ile keyif alma arasindaki iliski ise daha belirsizdir. Jiang vd.
(2024), keyif alma ile bagisiklik arasinda bir iliski ortaya koymus; ancak yapisal
siralamayr bagisikliktan 6gretimden keyif almaya degil, 6gretmen duygularindan

bagisikliga dogru kurmustur.

Yone iliskin bu belirsizlik, onerilen dolayli iliskiyi de etkilemektedir. Alan
yazini, yabanci dil 6gretmeni bagisikligr ile Ogretimden keyif alma arasindaki
iligkinin ~ 6gretmenlerin  ikinci dil azmiyle istatistiksel olarak aciklanip
aciklanamayacagini kismen ortaya koymustur. Dolayisiyla onerilen aracilik, yerlesik
bir zamansal mekanizmanin tekrar1 degil, biitiinlestirici bir Onerme olarak
degerlendirilebilir. Bu onermenin bilimsel olarak sinanmasi ve dogrulanmis bir

psikolojik siire¢ olarak tanimlanmasi gerekir.

Ikinci bir problem 6lgmeyle ilgilidir. Ogretmen bagisikligs, iki ucu keskin bir
yap1 olarak degerlendirilebilir. Olumlu ve olumsuz gdstergeler ortak bir puanlama
yoniine dontstiirilmediginde toplam puan kavramsal agidan belirsiz hale gelebilir.
Bu modelde, daha yiiksek bagisiklik degerlerinin daha yiiksek yeterlik, psikolojik
saglamlik, basa ¢ikma, olumlu tutumlar, agiklik ve simif duygulaniminin yani sira
daha diistik tiikenmislikle birlikte daha {iretken bir isleyisi temsil etmesi

gerekmektedir. Yapisal yollarin anlami bu islemsel karara baghdir.

Ogretmenin ikinci dil azmi diizeyinin de acik ve kesin bir bicimde

raporlanmasi gerekmektedir. Bu ¢alismada (Sudina vd., 2021) tarafindan gelistirilen



Olcegin cabada sebata iliskin 5 ve ilgi tutarliligina iliskin 4 maddeden olusan,
gecerligi kanitlanmis 9 maddelik uyarlanmig formu kullanilmigtir. Olumsuz ifadeli
3., 4., 5., 6. maddeler, yiiksek puanlarin daha yiiksek O6gretmen ikinci dil azmini
gosterebilmesi amaciyla ters puanlanmistir. Yapisal model yorumlanmadan once
Olgegin iki boyutlu Ol¢glim yapist ve mevcut Orneklemdeki gilivenirligi

degerlendirilmistir.

Ucgiincii problem ydntemseldir. Konuyla ilgili arastirmalarm cogu tek bir
zaman noktasinda uygulanan 6zbildirim anketlerine dayanmaktadir. Yapisal esitlik
modellemesi Onerilen kovaryans yapisinin veriye uyumunu gosterebilse de zamansal
oncelik kuramaz ya da olasi alternatif siralamalar1 diglayamaz. Kesitsel aracilik
kestirimleri, boylamsal olarak gelisen siirecleri yanlis temsil edebilir (Maxwell &
Cole, 2007). Bu nedenle mevcut calismada kullanilan yon bildiren ifadeler

kanitlanmis nedensellige degil, belirlenen istatistiksel modele isaret etmelidir.

Bu c¢alisma, ii¢ yapiy1r eszamanli olarak inceleyerek s6z konusu kavramsal,
deneysel, 6l¢meye iliskin ve yontemsel sorunlara yanit vermeyi amaglamaktadir.
Caligmada, yabanci dil 6gretmeni bagisikligindan 6gretmen ikinci dil azmine uzanan
dogrudan iliskiler; 6gretmen ikinci dil azminden yabanci dil 6gretiminden keyif
almaya uzanan dogrudan iligki; ve bagisiklik ile yabanci dil 6gretiminden keyif alma
arasinda  Ogretmen ikinci dil azmi izerinden kurulan dolayh iligki
degerlendirilmektedir. Model, {i¢ yapinin kuramsal ayrimlarin1 ve 6lgme gereklerini

korurken eszamanl iliskileri agiklayan yalin bir yaklasim olarak sinanmistir.
1.4. Arastirmanin Amaci

Bu nicel ¢alismanin amaci, yabanci dil 6gretmeni bagisikligi, 6gretmen ikinci
dil azmi ve yabanci dil 6gretiminden keyif alma arasindaki yapisal iligkileri
incelemektir. Yabanci dil 6gretmeni bagisikligi, digsal yapi; 6gretmen ikinci dil azmi,
araci yapi; ve yabancit dil 6gretiminden keyif alma, temel igsel yapi olarak

belirlenmistir.

Calismada oOncelikle {ic yapinin dagilimlart betimlenmekte ve ikili iliskileri
incelenmektedir. Ardindan, yabanci dil 6gretmeni bagisikligindan 6gretmen ikinci dil
azmine, yabanci dil 68retmeni bagisikligindan yabanci dil 6gretiminden keyif almaya
ve O0gretmen ikinci dil azminden yabanci dil 6gretiminden keyif almaya uzanan {i¢

dogrudan yol sinanmaktadir. Son olarak, yabanci dil Ogretmeni bagisikliginin
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ogretmenlerin ikinci dil azmi {lizerinden yabanci dil 6gretiminden keyif almayla

istatistiksel agidan anlamli bir dolayl: iliskiye sahip olup olmadig: dl¢iilmektedir.

Ogretmenin ikinci dil azminin iiretken mesleki korunma ile dgretimden keyif
alma arasindaki baglantiy1 kuran tek silire¢ oldugu varsayilmamistir; yeterlik, uyum
saglayici basa ¢ikma, sinif duygulanimi ve dlgiilmeyen diger stiregler de bu iliskiye

katkida bulunabilir.

Calismada ayrica 0lglim ve yapisal modellerin veriyi kabul edilebilir diizeyde
temsil edip etmedigi degerlendirilmektedir. Analizde, yapilarin ayirt edilebilirligi ve
giivenilirligi; dogrudan yollarin biiyiikliigii ve belirsizligi; onylikleme yontemiyle
hesaplanan dolayli etki; ve Ogretmen ikinci dil azmi ile 6gretimden keyif alma
degiskenleri ile agiklanan varyans dikkate alinmistir. Calisma, kuramin yon verdigi
istatistiksel bir agiklama sunmayi amaclamakla birlikte, deneysel ya da zamansal

nedensellik iddias1 tasimamaktadir.
1.5. Arastirma Sorulari

Mevcut caligmada amaglara ulagmak icin asagidaki arastirma sorular

olusturulmustur.

AS1. Aragtirmaya katilan yabanci dil 6gretmenlerinin yabanci dil 6gretmeni
bagisikligi, ogretmen ikinci dil azmi ve yabanci dil Ogretiminden keyif alma

diizeyleri ile bu yapilarin genel puanlar1 ve alt boyutlar1 nasildir?
AS2. Ug yapi arasinda hangi iliskiler gozlenmektedir?

AS2a. Yabanci dil 6gretmeni bagisikligr ile 6gretmen ikinci dil azmi arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir iligki var midir?

AS2b. Yabanci dil 6gretmeni bagisiklig ile yabanci dil 6gretiminden keyif

alma arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iligski var midir?

AS2c. Ogretmen ikinci dil azmi ile yabanci dil gretiminden keyif alma

arasinda istatistiksel agidan anlaml bir iligki var midir?

AS3. Yabanci dil 6gretmeni bagisikliginin, 6gretmen ikinci dil azmi iizerinden
yabanci dil 6gretiminden keyif almayla istatistiksel agidan anlamli bir dolayl iliskisi

var midir?
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Birinci arastirma sorusu, incelenen yapilarin genel puanlarinin ve alt
boyutlarinin  betimlenmesine yonelik oldugundan, bu soru ig¢in hipotez
olusturulmamustir. ikinci ve iigiincii arastirma sorular1 kapsaminda, kuramsal gerceve

ve ilgili alanyazin temelinde asagidaki hipotezler gelistirilmistir:

H1. Yabanci dil 6gretmeni bagisikligi ile 6gretmen ikinci dil azmi arasinda

pozitif yonde ve istatistiksel olarak anlaml1 bir iligki bulunmaktadir.

H2. Yabanci dil 6gretmeni bagisikligi ile yabanci dil 6gretiminden keyif alma

arasinda pozitif yonde ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski vardir.

H3. Ogretmen ikinci dil azmi ile yabanc1 dil 6gretiminden keyif alma arasinda

pozitif yonde ve istatistiksel olarak anlaml1 bir iligki bulunmaktadir.

H4. Yapisal esitlik modellemesi kapsaminda, yabanci dil 6gretmeni bagisiklig
ile yabanci dil 6gretiminden keyif alma arasindaki iliskide 6gretmen ikinci dil azmi

araciligiyla gerceklesen dolayli iliski pozitif yonde ve istatistiksel olarak anlamlidir.
1.6. Arastirmanin Onemi

Bu ¢alismanin 6nemi, ii¢ 6gretmen degiskeninin birbirinden bagimsiz olarak
Olciilmesinden ¢ok, agiklamayr amagladig: iliskide yatmaktadir. Kuramsal agidan
calisma, farkli geleneklerden gelen yapilari biitiinlestirerek yabanci dil 6gretmeni
psikolojisine katki saglayabilir. Ogretmen ikinci dil azmi, amaglara yonelik sebata
iliskin alana 6zgli arastirmalar1 genisletebilir (Derakhshan vd., 2022); 6gretmen
bagisikligl, 6z orgilitlenme ile karmasik dinamik sistemler kuramina dayanmaktadir
(Li, 2021); keyif alma ise pozitif psikoloji ve Ogretmen duygulari arastirmalari
alaninda gelismistir (Xiao vd., 2022). Bu yapilarin birlikte incelenmesi, her bir yapiy1
yalitilmis bir 6zellik olarak ele almak yerine, bilis, duygu, motivasyon ve baglam
arasindaki etkilesimi dikkate alan Ogretmen psikolojisi agiklamalarmma yonelik

cagrilara yanit olabilir (Mercer, 2018).

Calisma, oOgretmen bagisikligina yiiklenen rolii de acikliga kavusturabilir.
Bagisiklik kendiliginden olumlu bir kisisel 0Ozellik olarak ele alinmamustir.
Bagisikligin {iretken bicimi yeterligi, esnekligi, uyumu, acikligit ve katilimi
koruyabilirken, uyumsuz bi¢imi katilik, sinizm ya da geri ¢ekilmeyi igerebilir.

Olgiilen puanm iiretken isleyis yoniinde diizenlenmesi ve puanlama gereklerinin
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acikca belirtilmesiyle, savunmaci katilik istendik bir mesleki kaynak olarak

yorumlanmadan tiretken bagisiklik yordayicisi olarak belirlenmistir.

Mevcut c¢alisma, ¢ogunlukla ayr1 ayr1 incelenen iligkileri bir araya
getirmektedir. Derakhshan vd. (2022), 6gretmen ikinci dil azmi ile yabanci dil
Ogretiminden keyif alma arasindaki iligskiye; Azari Noughabi vd. (2024) ise 6gretmen
ikinci dil azmi ile 6gretmen bagisikligi arasindaki iligkiye yonelik kanit sunmustur.
Jiang vd. (2024) keyif alma ile bagisikligi ayni agda farkli bir boyut olarak
belirleyerek ele almistir. Ug yapinin tek bir modelde simanmasi, bu ayri bulgularn

mevcut 6rneklemde tutarli bir 6riintli olusturup olusturmadigini gosterebilir.

Dolayl iligkinin incelenmesi ¢aligmanin bir diger katkisi olabilir. Model, daha
tiretken bagisiklik bildiren Ogretmenlerin daha fazla keyif alip almadiklarmi
sormakla yetinmemekte; s6z konusu iliskinin bir boliimiiniin istatistiksel olarak
ogretmenlerin  ikinci dil azmi iizerinden aracilik edilip edilmedigini de
incelemektedir. Dolayli etkinin desteklenmesi, siirdiiriilen ¢abanin ve ilginin
bagisiklik ile 6gretimden keyif alma arasindaki iliskide 6nemli olabilecegi yoniindeki
onermeye uyumlu kanit sunabilir. Veriler kesitsel oldugundan, bdyle bir bulgu
gelisimsel bir mekanizmanin kanit1 degil, daha sonraki boylamsal arastirmalara temel

olusturacak bir sonug niteliginde olacaktir.

Yontemsel acidan yapisal esitlik modellemesinin kullanilmasi, 6l¢iim ve
yapisal sorularin birlikte ele alinmasina olanak tanir. Analiz, dogrudan ve dolayl
yollarla yorumlanmadan 6nce gostergelerin birbirinden ayirt edilebilir yapilari temsil
edip etmedigini degerlendirebilir. Bu nokta 6nemlidir, ¢linkii ele alinan degiskenler
kavramsal ac¢idan iliskili olup ortak varyans paylasabilir. Model ayrica, aracilig1 ayri
ayri1 anlamlilik testlerinden olusan bir diziye dayanarak ¢ikarim yapmak yerine,
dolayl iligkiyi giiven araligiyla birlikte kestirebilir (Preacher & Hayes, 2004,
Preacher & Selig, 2012).

Uygulama acisindan bulgular 6gretmen egitimi ve mesleki gelisim
caligmalarina yon verebilir. Azim, bagisiklik ve keyif alma arasinda anlamlh
iligkilerin saptanmasi (Derakhshan vd., 2022), yansitici sebati, uyum saglayici basa
cikmayi, gercekci amag diizenlemeyi, mesleki yeterligi ve savunmaci rutinlere iliskin
farkindalig1 gelistiren programlar1 destekleyebilir. Buradaki uygulamali ¢ikarim,

Ogretmenlerin yalnizca daha fazla sebat gostermeleri gerektigi degildir. Etkili destek,
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Ogretmenlerin iiretken cabayla israr1 ve uyum saglayici korunma ile geri ¢ekilme ya

da katilig1 birbirinden ayirt etmelerine yardimei olmalidir.

Kurumsal boyutun da ayni 6lgiide onemli oldugu sdylenebilir. Asiri is yiikii,
sinirlt 6zerklik, giivencesiz istihdam, yetersiz kaynaklar ve zayif meslektas destegi
Ogretmenlerden daha fazla azim ya da bagisiklik gostermelerini istemekle tek bagina
diizeltilemeyebilir. Kisisel kaynaklar mesleki ekolojiler i¢inde iglev goriir ve etkileri
kismen Ogretmenlerin ¢alisma kosullarina baghdir (Jin vd., 2020). Dolayisiyla
bulgularin hem bireysel gelisim hem de kurumsal sorumluluk ac¢isindan

degerlendirilmesi uygun olabilir.

Son olarak, caligma gelecekte yiiriitiilecek daha giiglii arastirmalara zemin
hazirlayabilir. Zhang vd. (2025), azim, yabanci dil 6gretiminden keyif alma, 6z
yeterlik ve ise adanmislik arasinda karsilikli boylamsal iligkiler bulunabilecegini
gostermistir. Gelecek arastirmalarda alternatif yonler karsilastirilabilir, iiretken ve
uyumsuz bagisiklik profilleri ayristirilabilir, kurumsal degiskenler modele dahil
edilebilir ve zaman icindeki degisimi sinamak amaciyla tekrarli 6l¢iimler
kullanilabilir. Bu ¢aligsma, siirlarini agikca ortaya koyarken odaklanmis bir yapisal

aciklama sunmaktadir.
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2. KURAMSAL CERCEVE iLE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Giris

Uzun yillar boyunca ikinci dil ve yabanci dil egitimi arastirmalari, oncelikle
Ogrencilerin motivasyonlarina, kaygilarina, inanglarina, stratejilerine ve basarilarina
odaklanmistir (Altan, 2006; Horwitz, 1986; Macaro, 2006; Masgoret & Gardner,
2003). Ogretmenler ise mesleklerini nasil deneyimlediklerinden ¢ok smifta ne
yaptiklar iizerinden ele alinmistir. Dil 68retmeni psikolojisinin giderek daha goriiniir
hale gelmesi bu odagin degismesine katkida bulunmus goériinmektedir. Giiniimiizde
dil 6gretimi yalnizca pedagojik bilginin uygulanmasi olarak degil, ayn1 zamanda
Ogretmenlerin inanglari, duygulari, motivasyonlari, mesleki kimlikleri, kisisel
kaynaklar1 ve Ogretim yaptiklar1 ortamlar1 yorumlama bigimleriyle sekillenen bir

mesleki etkinlik olarak da anlasilmaktadir (Mercer, 2018).

Pozitif psikoloji, gii¢lii yonlere, olumlu duygulara, katilima, iliskilere ve etkili
isleyisi destekleyen kosullara dikkat ¢ekmesi nedeniyle yararl bir baslangi¢ noktasi
sunabilir. Pozitif psikolojinin katkisi kayginin, tiikenmisligin, kirllganligin ya da
Kurumsal baskinin g6z ardi edilmesini gerektirmez. Giincel ¢aligmalar bunun yerine
olumlu ve olumsuz deneyimlerin bir arada bulunabilecegini ve bu deneyimlerin
islevlerinin baglama, yogunluga, zamanlamaya ve yoruma bagh oldugunu
vurgulamaktadir (Maclntyre vd., 2019). Bu dengeli yaklasim, mesleki yasamlarinda
keyif alma ile tiikenmisligi, baglilik ile belirsizligi ya da psikolojik saglamlik ile

kirilganlig1 ayn1 anda yasayabilen 6gretmenler icin 6zellikle uygun goriinmektedir.

Bu béliimde oncelikle pozitif psikolojinin ortaya ¢ikist ve uygulamali dilbilim
ile dil egitimine dahil edilmesi ele alinmaktadir. Ardindan yabanci dil 6gretmeni
psikolojisinin gelisimi ve Ogretmenler arasindaki bireysel farkliliklarin 6nemi
incelenmektedir. Sonraki boliimlerde 6gretmen bagisikligl, 6gretmen ikinci dil azmi
ve yabanci dil 6gretiminden keyif alma ayrintili bicimde ele alinmaktadir. Bolim,
kanitlarin yapilar arasinda Onerilen dogrudan ve dolayl iliskileri belirleyen bir

kavramsal modelle biitiinlestirilerek sona ermektedir.
2.2. ikinci Dil ve Yabanc1 Dil Egitiminde Pozitif Psikoloji
Pozitif psikolojinin ikinci dil ve yabanci dil egitimine girmesi, basaril

O0grenme, motivasyon, destekleyici iligkiler ya da kisisel gelisim konularinda
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biitiiniiyle yeni bir ilgi alan1 yaratmamistir. Bu konular uzun zamandir uygulamali
dilbilimin bir pargasidir. Degisen unsur, arastirma giindeminin biitiinligi ve
gorlniirligiidiir. Pozitif psikoloji, giiglii yonleri, olumlu duygulari, iyi olusu, katilimi
ve destekleyici baglamlar1 incelemek igin ortak bir kavram dagarcigi sunmus; ayni
zamanda arastirmacilar1 bu olgulart kaygi, basarisizlik ve psikolojik giicliiklerin
incelenmesinde gosterilen kavramsal ve yontemsel titizlikle ele almaya yoneltmis

goriinmektedir (MaclIntyre & Mercer, 2014).

Dil egitimi baglaminda bu degisim, 6zellikle duygu arastirmalar1 agisindan
onemli sonuglar dogurmustur. Yabanci dil kaygisi, duyusun 6nemini ortaya koymus
olsa da, kaygimin diisiikk oldugu bir siif zorunlu olarak keyifli, katilimi destekleyen
ya da anlamli bir simif degildir. Pozitif psikoloji, olumlu isleyisi yalnizca sikintinin
yoklugu {izerinden tanimlamak yerine 6grencilerin ve dgretmenlerin etkili bigimde
islev gordiikleri durumlarda nelerin mevcut oldugunu arastirmaya yoneltmistir.
Bunun sonucunda olusan alanyazin, duyus aragtirmalarinin kapsamini genisletirken
ihtiyath olmayr da gerekli kilmistir: Keyif alma, iyi olus, katilim, psikolojik
saglamlik, azim ve motivasyon birbiriyle iligkili ancak Dbirbirinin yerine
kullanilamayan yapilardir ve her biri agik bir kuramsal tanim ile uygun bir 6l¢iim

gerektirir (Dewaele vd., 2019; Wang vd., 2021).

Bu gergeve Ogretmenler agisindan da onemlidir. Ogretmenlerin psikolojik
isleyisleri kisisel iyimserlige ya da giiglii olmaya indirgenemez. Baglamsal bir
yaklasim, kisisel kaynaklarin ¢alisma kosullariyla nasil etkilesime girdigini ve aym
niteligin farkli 6gretmenler, siniflar ve mesleki asamalar arasinda nasil farkl islevler
tistlenebildigini sorgular (Ainsworth & Oldfield, 2019). Bu konum, 6gretmen azmini,
yabanci 0gretimden keyif almay1 ve bagisikligi degismez bi¢cimde olumlu etiketler

olarak gérmeden incelemek icin uygun bir temel saglayabilir.
2.2.1. Pozitif Psikolojinin Ortaya Cikisi ve Gelisimi

Seligman ve Csikszentmihalyi’nin (2000) makalesinin yayimlanmasi,
genellikle ¢agdas pozitif psikolojinin resmi baglangict olarak kabul edilmektedir. Bu
hareket, psikoloji biliminin bozukluklara ve islev kayiplarina orantisiz olglide
odaklandigr yoniindeki kaygidan dogmus goriinmektedir. Pozitif psikolojinin
kuruculari, olumsuz duygulara daha az 6nem verilmesi gerektigini savunmamis;

kapsamli bir psikolojinin bireylerin ve topluluklarin gelismesine olanak saglayan
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kosullar1 da incelemesi gerektigini ileri stirmiistiir. Bu nedenle ilk tanimlar olumlu
O0znel deneyimi, yapicit bireysel Ozellikleri ve gelisimi destekleyen kurumlari

vurgulamistir (Gable & Haidt, 2005; Seligman & Csikszentmihalyi, 2000).

Hareketin diisiinsel temelleri, resmi baglangicindan daha 6dnceye uzanmaktadir.
Oznel iyi olus, i¢sel motivasyon, optimal deneyim, kisisel gelisim ve psikolojik
gereksinimlerin karsilanmasina iligskin aragtirmalar, etkili igleyigin yalnizca hastaligin
yoklugu olarak anlasilamayacagini daha Once ortaya koymus goriinmektedir
(Lambert vd., 2015). Pozitif psikoloji, bu gelenekleri daha goriiniir bir ortak program
altinda toplamis ve olumlu isleyise yonelik 6lgme araglarinin, miidahalelerin ve

aciklayict modellerin gelistirilmesini tegvik etmistir.

Fredrickson’in (2001) genisletme ve insa etme kurami, alandaki en etkili siire¢
aciklamalarindan biri héline gelmistir. Kurama gore olumlu duygular, kisinin o
andaki diisiince-eylem repertuvarini genisletebilir ve tekrarlanan deneyimler yoluyla
kalic1 psikolojik ve sosyal kaynaklarin gelisimine katkida bulunabilir. ilgi kesfetmeyi
tesvik edebilir; nese sosyal baglar1 ve yaratici etkinligi destekleyebilir; hosnutluk ise
deneyimlerin biitlinlestirilmesine olanak saglayabilir. Kuram, olumlu duygularin
performansi her kosulda gelistirdigini 6ne siirmemekte; belirli duygularin dikkati,
eylemi ve kaynak gelisimini hangi mekanizmalarla degistirebilecegini

agiklamaktadir.

Olumlu ve olumsuz siire¢ler arasindaki basit bir ayrim, korku, o&fke,
hosnutsuzluk ya da yasin uyum saglayici islevlerini golgeleyebilir ve iyimserlik ya
da sebatin kosullara uygun olmayan bir diizeye ulastigi durumlarin goézden
kagcmasina yol acabilir. McNulty ve Fincham (2012) psikolojik bir siirecin isledigi
baglamdan bagimsiz olarak yararli degerlendirilemeyecegini savunmuslardir. Daha
sonraki yaklasimlar da benzer bigimde karmasiklig, kiiltiirii, sistemleri ve olumlu ile

olumsuz deneyimlerin etkilesimini vurgulamigtir (Lomas vd., 2021).

Bu gelisimin mevcut ¢alisma acisindan 6nemli oldugu disiiniilebilir.
Ogretmen, ikinci dil azmi siirdiiriilen mesleki ¢abay1 destekleyebilir; ancak hedefler
ulagilamaz oldugunda ya da kosullar siirekli olarak zararli oldugunda sebat maliyetli
hale gelebilir (Chen & Hsieh, 2026; Ntoumanis & Sedikides, 2018). Ogretimden
keyif alma olumlu bir duygudur; ancak stresle bir arada bulunabilir ve kurumsal

giicliikleri ortadan kaldirmaz. Ogretmen bagisiklig: isleyisini koruyabilir; ancak bu
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korunma katiliga ya da geri c¢ekilmeye doniistiigiinde uyumsuz hale gelebilir.
Dolayisiyla olgunlagsmis bir pozitif psikoloji ¢ercevesi bu yapilarin incelenmesini
desteklerken yapilarin sinirlarina ve baglamsal sonuglarma dikkat edilmesini de

gerektirir.
2.2.2. Uygulamah Dilbilim ve Dil Egitiminde Pozitif Psikoloji

MacIntyre ve Mercer (2014) pozitif psikolojiyi yerlesik arastirmalarin yerine
gecen degil, onlara eklenen bir yaklagim olarak sunmustur. Pozitif psikolojinin temel
katkisi, olumlu duygularin, gii¢lii yonlerin ve 1yi olusun dil 6grenimi ile pedagojinin
kendine 0zgii kosullar1 iginde yiiriitilen aragtirmalarin baslica nesneleri olarak

bicimlendirilmesi seklinde anlasilabilir.

Dil egitimi, giicliikkler ve psikolojik kaynaklarla ilgilenen bir c¢erceveyle
ozellikle uyumludur. Bagka bir dili 6grenmek ve 6gretmek belirsizligi, kisilerarasi
goriiniirligii, gecikmis ilerlemeyi, kimlik miizakeresini ve tekrarlayan hata
deneyimlerini igerebilir (Nguyen & Ngo, 2023; Maher & King, 2023). Bu kosullar
kaygi ve engellenme duygusu olusturabilecegi gibi merak, keyif alma, gurur, bag
kurma ve bagsarma duygusu da yaratabilir. MacIntyre ve Gregersen (2012) genisletme
ve insa etme yaklagimini dil 6grenimine uygulayarak olumlu duygularin dikkati
genisletebilecegini ve  kesfetmeye dayali  katilimi  destekleyebilecegini
savunmuslardir. Bu iddia, olumlu duygular1 6grenmenin garantisi haline getirmemis
ve olumlu deneyimin gelistirilmesinin kayginin azaltilmasindan kavramsal olarak

farkli oldugunu ortaya koymustur.

Bu ayrim, yabanci dil 6grenmeden keyif alma arastirmalarinda oOzellikle
belirginlesmistir. Dewaele ve Maclntyre (2014) keyif alma ile kaygmin tek bir
stirekliligin birbirine zit uclart degil, iligskili ancak birbirinden farkli boyutlar
oldugunu gostermistir. Bir 6grenci ya da 6gretmen ayn ders i¢inde her iki duyguyu
da yasayabilir. Bu bulgu, sinif duyusunun daha gergek¢i bicimde aciklanmasini
desteklemis goriinmekte ve alanin basarilt duygusal kosullarin yalnizca diisiik
kaygiyla temsil edilebilecegi varsayiminin oOtesine ge¢mesine yardimcr olmus

olabilir.

Arastirmalar tekil duygulardan giiclii yonlere, iligkilere, yaraticiliga, psikolojik
saglamliga, anlama, katilima ve iyi olusa dogru genislemis goriinmektedir. On yilin

sonunda pozitif psikoloji, uygulamali dilbilimde goriiniir bir arastirma alani haline
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gelmis; buna daha kesin tanimlar, daha giiglii arastirma desenleri ve kuram ile
arastirma ile pedagojik uygulama arasinda daha yakin baglantilar kurulmasi

yoniindeki ¢agrilar da eslik etmistir (Dewaele vd., 2019; Maclntyre vd., 2019).

Iyi olusa yonelik ilginin artmasi, dgretmenlerin gorece ihmal edilmesini
zorlagtirmigtir. Mercer (2017, 2018) 0grenci ve 6gretmen psikolojisinin birbiriyle
baglantilt oldugunu ve dil egitiminde 6gretmenlerin mesleki deneyimlerinin daha
kapsamli bigimde ele alimasi gerektigini savunmustur. Ogretmenlerin duygulari,
inanglar1 ve motivasyonlar1 smif i¢i etkilesimi sekillendirirken, O6grenciler,
meslektaglar, yoneticiler ve kurumsal beklentiler de 6gretmenleri siirekli olarak
etkileyebilmektedir (Frenzel vd., 2018). Pozitif psikoloji, mesleki isleyisi istendik
ozellikler listesine indirgemek yerine iligkisel ve baglamsal niteligini korudugunda

yararli olabilir.

Mevcut ¢alismada pozitif psikoloji yonlendirici bir ¢ergeve islevi gormektedir.
Ogretmen azmi siirdiiriilen mesleki cabayi; yabanci dil dgretiminden keyif alma,
olumlu bir duygusal deneyimi; 6gretmen bagisiklig: ise tekrarlayan sarsintilara karsi
koruyucu ve 6z orgiitlenen bir tepkiyi temsil etmektedir. Bu gergeve, s6z konusu
stireglerin neden birlikte incelenmeye deger oldugunu agiklamaya yardimci olurken,
baglamsal gelisimi ve bu siireclerin kendiliginden ya da her kosulda yararli olarak

siniflandirilmasini engellemektedir.
2.3. Yabanci Dil Ogretmeni Psikolojisi

Yabanci dil 6gretmeni psikolojisi, 6gretmenlerin mesleki ¢aligmalartyla iliskili
olarak nasil diistindiikleri, hissettikleri, inandiklari, yorumladiklari ve eylemde
bulunduklariyla ilgilenmektedir. Bilis, inan¢lar, motivasyon, duygu, kimlik ve 6z
yeterlik gibi alanlarin yani sira iyi olus, psikolojik saglamlik, azim ve bagisikliga
yonelik daha giincel ilgi alanlarim1 da kapsamaktadir. Alanin genisligi temel bir
noktay1 yansitmaktadir: Ogretmenler yontemleri, 6gretim programlarmni ya da
materyalleri yalnizca aktarmamaktadir. Bunlarin her birini kisisel ge¢gmisleri, mesleki
bilgileri, degerleri, duygulari, amaglar1 ve caligma ortamlarina iliskin algilar

tizerinden yorumlamaktadir (Borg, 2003).
Dil 6gretiminin kisileraras1 niteligi bu psikolojik boyutu 6zellikle goriiniir
kilabilir. Ogretmenler, dgrencilerin dzgiivenlerinin ve iletisim kurma istekliliklerinin

degisebildigi smiflarda iletisimi, hatalari, belirsizligi, katilim1 ve iligkileri
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yonetmektedir. Ogretmenlerin dilsel kimlikleri, dil yeterlikleri, aksanlar1 ya da sdzde
ana dili konusan veya ana dili konusmayan 6gretmen statiileri de mesleki agidan
onem kazanabilir. Bu kosullar 6gretmenlerin deneyimlerini belirlemese de, 6gretim
becerisine 1iligkin genel agiklamalar yabanci dil Ogretimini neden biitiiniiyle
yansitamadigimni anlamaya yardimci olmaktadir (Pennington & Richards, 2016;
Varghese vd., 2005).

Psikolojik bir bakis acgisi, sonuglarin kisisel oOzelliklere indirgenebilecegi
anlamima gelmez. Ayn1 6gretmen bir ortamda kendini yeterli ve siirece katilmig
hissederken bagka bir ortamda belirsizlik ya da tiikenmislik yasayabilir. Is yiikii,
ozerklik, liderlik, istihdam kosullari, 6grenci tepkileri ve mesleki 6grenme firsatlari
kisisel kaynaklarin nasil ortaya konulabildigini etkileyebilir. Bu nedenle dil
Ogretmeni psikolojisi en uygun bicimde konumlanmis, dinamik ve iligkisel bir alan

olarak anlagilmaktadir (Mercer, 2018).
2.3.1. Yabanc1 Dil Ogretmeni Psikolojisinin Gelisimi

Yabanci dil 6gretmeni psikolojisinin gelisimi, 6gretim siirecine yonelik degisen
goriislerle iligkilidir. Hizmet Oncesi Ogretmen egitimi gelenekleri ¢ogunlukla
yontemleri, gozlemlenebilir davraniglar1i ve disaridan belirlenen islemlerin dogru
bicimde uygulanmasimi vurgulamistir. Bu gelenekler degerli pedagojik bilgiler
saglamis olsa da oOgretmenlerin smiflart anlamlandirmasini saglayan yorumlama

stireclerini yeterince yansitamamis olabilir.

Biligsel dontis, dikkati yalnizca davranigtan sinif uygulamalarinin temelindeki
inanglara, varsayimlara, bilgilere ve kararlara yoneltmistir. Borg’un derleme
caligmasi, Ogretmen bilisini 6nemli bir arastirma alan1i haline getirmis ve
ogretmenlerin mesleki egitime Onceki deneyimleri ve kisisel kuramlariyla
basladiklarim géstermistir  (Oztiirk, 2021). Bu nedenle 6gretmen Ogrenmesi,
tekniklerin edinilmesinden daha fazlasin igerir; mevcut anlayislarin dogrulanmasini,

yeniden diizenlenmesini ya da sorgulanmasini gerektirebilir.

Arastirmalar ayrica ifade edilen inanglarin sinif uygulamalarmma mekanik
bi¢imde doéniismedigini diisiindiirmektedir. Ogretmenler zaman sinirliliklari,
degerlendirme sistemleri, 6gretim programi yiikiimliiliikleri, 6grenen beklentileri ve
kurumsal kiiltiirler i¢cinde caligmaktadir. Bir 68retmen, iletisimsel etkilesime deger

verdigi halde, smavlar ya da sinif biiyiikliigii nedeniyle daha kontrollii uygulamalar
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kullanabilir. Bu tiir farkliliklar zorunlu olarak tutarsizlik gostergesi degildir; baglama
dayali mesleki yargilar1 ve smirliliklari yansitabilir (Borg, 2003; Kubanyiova &
Feryok, 2015).

Sosyokiiltiirel doniis analiz biriminin genisletildigi anlasilmaktadir. Johnson
(2006) dil 6gretmeni 6grenmesinin sosyal, tarihsel ve kurumsal olarak diizenlenen
etkinliklere katilm yoluyla gergeklestigini savunmustur. Mesleki bilginin etkilesim,
kavramsal araclar, topluluklar ve belirli ortamlarda sunulan firsatlar araciligiyla
dolayimlandig1 diisiintilebilir. Bu bakis acis1 bireysel bilisi 6nemsiz hale getirmemis,

onu sosyal bir uygulamanin igine yerlestirmistir.

Kimlik arastirmalar1 mesruiyet, taninma, eyleyicilik ve mesleki olus konularini
giindeme getirmistir. Dil 6gretmeni kimligi, kisisel gecmis ve mesleki katilim
yoluyla, ayn1 zamanda dil, kiiltiir, uzmanlik ve kimin Ogretme Yetkisine sahip
olduguna iligkin sdylemler aracilifiyla insa edilmektedir (Pennington & Richards,
2016; Varghese vd., 2005). Dolayistyla kimligin 6gretmenlerin igsel yorumlarini

sosyal konumlandirma ve kurumsal giicle iliskilendirdigi diisiiniilebilir.

Duygusal doniis, O0gretimin yalmizca akiler ya da teknik bir is olarak ele
alinmasina kars1 ¢ikmistir. Hargreaves (1998) 6gretimi duygusal bir uygulama olarak
tanimlamistir; daha sonraki dil 68retmeni arastirmalar ise duygu, bilis ve mesleki
etkinligin nasil biitiinlesik bir sistem olusturdugunu incelemistir. Ornegin, Golombek
ve Doran (2014) duygusal deneyimlerin mesleki idealler ile yasanan uygulamalar
arasindaki gerilimleri ortaya cikarabildigini ve uygun dolayimlama yoluyla

desteklendiginde bir gelisim kaynagina doniisebildigini gostermistir.

Pozitif psikoloji ve iyi olus arastirmalarinin gelismesi alanin kapsamini1 daha da
genisletmistir. Ogretmenler artik yalnizca karar vericiler ya da kimliklerini miizakere
eden bireyler olarak degil, motivasyonlari, iyi oluslari, psikolojik saglamliklari,
katilimlar1 ve duygusal siirdiiriilebilirlikleri basli basima 6nem tasiyan meslek
calisanlar1 olarak incelenmeye baslanmis goriinmektedir (Mercer, 2018; Mercer &
Kostoulas, 2018). Bu nedenle ¢agdas dil 6gretmeni psikolojisinin tek bir birlesik
kuram tizerinden islemedigi, bilissel, sosyokiiltiirel, kimlik temelli, duygusal,

motivasyonel ve ekolojik gelenekleri bir araya getirdigi goriilmektedir.
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2.4. Yabanci Dil Ogretmeni Bagisiklig

Yabanct dil o6gretmeni bagisikligi, dil Ogretmenlerinin smif ve kurum
yasamindaki kaginilmaz sarsintilarla karsilasirken mesleki isleyislerini nasil
siirdiirdiiklerini aciklamak amaciyla ortaya atilmistir. Bu yapimnin stresli 6gretim
ortamlarinda sorunlarla basa ¢ikma deneyimlerinin birikimiyle gelistigi One
striilmektedir. Yapinin ayirt edici katkisi, korunmanin iiretken ya da uyumsuz
olabilecegi yoOniindeki savdir: Bir Ogretmenin giigliikler karsisinda dayanmasini
saglayan bagisiklik, farkl kosullar altinda katiliga ya da yontemsel degisime karsi
direng haline doniisebilir (Hiver & Dornyei, 2017).

2.4.1. Ogretmen Bagisikhgimin Tanimi ve Kavramsallastiriimasi

Hiver ve Dornyei (2017) dil 6gretmenlerinin mesleki uygulamalarinin olagan
sarsintilarina dayanmasini saglayan uyum saglayici ve koruyucu sistemi agiklamak
icin biyolojik bagisiklik metaforunu kullanmaktadir. Bu metaforun korunmayi,
bellegi, uyumu ve kaliciligi vurgulamasi bakimindan yararli oldugu soylenebilir.
Ancak metafor gergek anlamiyla yorumlanmamalidir. Ogretmen bagisiklig
fizyolojik bir mekanizma olarak degil, stresli 6gretim ortamlarindaki sorunlarla basa
ctkma  deneyimlerinin  birikimiyle  gelisen  bir  yapilandirma  olarak

kavramsallastirilabilir (Hiver & Dornyei, 2017).

Bu yap1, dogustan gelmekten ¢ok baglam iginde olusmaktadir. Ogretmenler
degismez bir bagisiklik diizeyiyle dogmaz; 6gretmenlerin ¢alisma kosullar, iliskileri
ve mesleki talepleri degistiginde farkli tepkiler verebilir. Bagisiklik, dgrencilerin
sirekli katilim gostermemesi, c¢atisma, Ogretim programindaki degisiklikler,
giivensizlik ya da kurumsal baski gibi somut sarsintilarla ve bu sarsintilarin
yorumlanip yanitlanmasi i¢in mevcut kaynaklarla iligkili bicimde gelismektedir. Bu
gelisimsel yonelim, bagisiklig1 basit bir kisilik 6zelliginden ayirmaktadir (Hiver &
Dornyei, 2017; Li, 2021).

Bagisiklik, psikolojik saglamlik ya da basa c¢ikma gibi daha genis bir yapi
olarak degerlendirilebilir. Psikolojik saglamlik, giicliikler karsisindaki olumlu
uyumla; basa c¢ikma ise belirli talepleri yonetmeye yonelik cabalarla ilgilidir.
Bagisiklik, bu siiregleri kapsamakla birlikte, tekrarlayan sarsmnti ve tepki
dongiilerinden dogan ve gorece kararlilk kazanmis mesleki sisteme

odaklanmaktadir. Bu yapi, Ogretmenlerin Onceki aksakliklarindan neler
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Ogrendiklerini ve bu Ogrenmenin sonraki beklentileri ile davraniglart nasil

sekillendirdigini igermektedir. (Canbay & Sonmez, 2023; Li, 2021)

Bagisikligin - kavramsal sinirlart mevcut ¢alisma agisindan  Onemlidir.
Bagisiklik, tekrarlayan baskilar altinda mesleki isleyisin koruyucu bigimde
diizenlenmesiyle; 6gretmen ikinci dil azmi ise uzun vadeli mesleki amaglarin siirekli
bigimde izlenmesiyle ilgilidir. Uretken bagisiklik, siirekli cabayr ve ilgiyi
destekleyecek bi¢imde yeterligi, esnekligi, basa c¢ikma becerilerini ve katilimi
koruyabilir. Uyumsuz bagisiklik ise dgretmeni katilik ya da geri ¢ekilme yoluyla
koruyabilir. Bu nedenle, mevcut modelde bagisiklik, 6gretmen ikinci dil azminin
olas1 bir onciilii olarak belirlenmis; ancak iki yap1 kavramsal olarak birbirinden ayri

tutulmustur (Derakhshan vd., 2022; Li, 2021).

Bu calismada, 6rneklemin kendine 6zgii egitim baglaminit korumak amaciyla
“yabanci1 dil 6gretmeni bagisiklig1” terimi kullanilmistir. Yapinin temeli dil 6gretimi
arastirmalarinda gelistirilmis olup Ingilizcenin yabanci dil ya da ikinci dil olarak
Ogretildigi ortamlarin yani sira diger ikinci veya yabanci dil baglamlariyla da
ilgilidir. Bu terimin kullanilmasi, bagisikligin yalnizca dile 6zgii taleplerden
kaynaklandigr anlamina gelmemektedir; kurumsal ve mesleki kosullar da 6nemini

korumaktadir (Li, 2021; Namaziandost & Heydarnejad, 2023).
2.4.2. Kuramsal Temeller ve Gelisimsel Siire¢

Ogretmen bagisikliginin temel kuramsal dayanagi, ozellikle 6z orgiitlenme
stireci olmak {iizere, karmasik dinamik sistemler kurami olarak degerlendirilebilir.
Karmasik bir sistem, birbiriyle etkilesim halindeki ¢ok sayida bilesen igerir; zaman
icinde degisir ve merkezi bir yonlendirme olmadan gorece kararli Oriintiilere
yerlesebilir (Hiver & Dornyei, 2017). Hiver ve Ddrnyei’nin (2017) ge¢mise doniik
nitel modelleme ¢aligmasi, siirece dayali bu acgiklamaya bilimsel destek saglamistir.
Calismada ortalama bir 6gretmenden yola ¢ikmak yerine birbirinden farkli bagisiklik
profilleri belirlenmis ve bu profilleri ortaya c¢ikarmis olabilecek gelisimsel yollar
geriye doniik olarak izlenmistir. Analiz, 6gretmenlerin sarsintilarla farkli ge¢cmisler,
kaynaklar, degerlendirmeler ve baglamsal desteklerle karsilagmalari nedeniyle
benzer mesleki sarsintilarin ayni sonuglara yol agmadigi goriisiinii desteklemis

goriinmektedir.
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Gelisimsel siire¢ yaygin olarak dort asamada agiklanmaktadir (Li, 2021).
Tetiklenme, bir sarsintinin mevcut mesleki dengeyi bozmasiyla baslar. Eslesme
asamasinda oOgretmen sarsintiyr degerlendirir ve onu mevcut tepki segenekleriyle
iliskilendirmeye ¢alisir. Yeniden hizalanma daha kapsamli bir yeniden diizenlemeyi
icerir. Isleyisin siirebilmesi icin inanglar, duygular, uygulamalar ya da mesleki
anlatilar uyarlanir. Kararlilik kazanma, yeniden diizenlenen oriintiiniin gorece kalici
hale gelmesi ve daha sonraki olaylara verilen tepkileri yonlendirmeye baslamasiyla

gergeklesir.

Bu asamalar, mekanik bi¢imde ilerleyen dogrusal basamaklar degildir; siireci
anlamay1 kolaylastiran sezgisel araglardir. Ogretmenler onceki asamalara donebilir,
ayni anda birden fazla sarsintiya tepki verebilir ya da yeni bir olay siireci yeniden
etkinlestirmeden Once gegici bir kararlilhik gosterebilir. Sistem zaten kirillgan
durumdaysa kii¢iik olaylar orantisiz etkilere yol agabilir; kaynaklar ve destek giiclii
oldugunda ise sistem biiylik sarsintilart karsilayabilir. Bu dogrusal olmayan yapi,

basit girdi-sonug agiklamalarinin yetersiz kalmasinin nedenlerinden biri olabilir.

Siire¢ ayn1 zamanda bireysel ve baglamsal diizeyleri birbirine baglamaktadir.
Eslesme ve yeniden hizalanma yeterlikten, duygu diizenlemesinden, basa c¢ikma
bilgisinden, mesleki kimlikten, meslektas iliskilerinden, liderlikten, is ylikiinden ve
kaynaklara erisimden etkilenmektedir (Stewart & Reinders, 2024). Dolayisiyla
tiretken bagisiklik, kurumsal kosullardan bagimsiz olarak bireysel bir basar1 olarak
ele alinmamalidir. Sistem Ogretmen ile mesleki ¢evre arasindaki karsilikli iliskiler

araciligiyla kararlilik kazaniyor olabilir.

Karmasik dinamik sistemler kurami, kavramsal gelisim acisindan faydalidir
denebilir; ancak bir caligmanin istatistiksel desenini kendiliginden belirlemez.
Kesitsel bir yapisal esitlik modeli, gézlenen kovaryanslarin 6nerilen yapiyla uyumlu
olup olmadigini sinayabilir; ancak gelisimsel slirecin tamamini yansitamaz ya da
¢ekici durum dinamiklerini ortaya koyamaz. Bu nedenle mevcut ¢calismada bagisiklik
cergevesinden kuramsal agidan anlamli iligkileri belirlemek i¢in yararlanilmaktadir;
ancak altta yatan gelisimsel siirecin tek bir Ol¢limle yansitilabileceginden daha

kapsamli oldugu kabul edilmektedir.
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2.4.3. Uretken ve Uyumsuz Bagisikhk

Uretken-uyumsuz ~ ayrimi  bagisiklik  cercevesindeki  temel  uyariyl
olusturmaktadir. Uretken bagisiklik, dgretmenlerin kanitlara, iliskilere ve degisime
duyarl kalirken bagliliklarini ve etkililiklerini korumalarini saglayabilir. Kavramsal
olarak daha giiclii yeterlik, psikolojik saglamlik, uyum saglayici basa ¢ikma,
ogretime yonelik olumlu tutumlar, olumlu smif duygulanimi ve yenilige aciklikla
iliskilidir (Canbay & Sénmez, 2023). istikrar mevcut olmakla birlikte katilasmis
degil, esnektir (Hiver & Dornyei, 2017).

Uyumsuz bagisiklik da Ogretmeni Kkoruyabilir; ancak bu korunma
mekanizmalart ¢ogu zaman uzun vadede zararli sonuglara yol acar. Tekrarlanan
hayal kiriklig1 ya da tehditler sinizme, duygusal geri ¢ekilmeye, kati rutinlere, azalan
acikliga ya da degisime karsi dirence yol agabilir. Bu tepkiler, o anki kirilganlig
azaltabilir; Ornegin, duygusal uzaklagsma elestirinin daha az act verici olmasini
saglayabilir. Bununla birlikte, bu tepkiler mesleki 6grenmeyi sinirlandirabilir ve

ogrenenler ile meslektaslar1 arasindaki iliskileri zayiflatabilir (Hiver & Dornyei,

2017).

Bu goriintimler, 6gretmenin degismez bigimde iginde yer aldigi sabit
siniflandirmalar olarak yorumlanmamalidir. Hiver’in (2017) ve daha sonraki
caligmalarin ortaya koydugu profiller, bir siireklilige ve ara yapilandirmalarin
bulunabilecegine isaret etmektedir (Li vd., 2022). Bir 6gretmen bazi boyutlarda
tiretken isleyis gosterirken digerlerinde kirilganlik sergileyebilir; ayrica mesleki
asama ve baglam da bu yapilandirmay:1 degistirebilir. Bu ayrimin analitik degeri,

giclii bagisiklik ifadesinin yalnizca altta yatan boyutlarin yonleri bilindiginde

anlamli olabilecegine isaret etmesidir.

Bu ayrim, yabanci dil Ogretiminden keyif almanin kavramsallagtirilmasi
acisindan da énemli sonuglar dogurabilir. Uretken bagisikligin ilke olarak yabanci dil
ogretiminden keyif almayr miimkiin kilan duygusal kaynaklar1 ve ac¢iklig1 korumasi
beklenmektedir. Uyumsuz bagisiklik, geri ¢ekilmeyi ya da kati korunmayr tesvik
ederek yabanci dil 6gretiminden keyif almayr azaltabilir. Dolayisiyla, bagisikliktan
yabanci dil 6gretiminden keyif almaya dogru olumlu bir yol ancak yiiksek bagisiklik

puanlar iiretken yapilandirmay1 gosterecek bigimde yonlendirildiginde savunulabilir.
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2.4.4. Boyutlar, Ol¢iim ve Puanlama

Hiver’in (2017) Dil Ogretmeni Bagisikligi Olgegi, alti dereceli bir katilim
olgegiyle yanitlanan 39 maddeden olusmaktadir. Olgme araci yedi boyutu
kapsamaktadir: 6gretim 0z yeterligi (yedi madde), tiikenmislik (bes madde),
psikolojik saglamlik (bes madde), 6gretime yonelik tutumlar (bes madde), degisime
aciklik (alti madde), sinif duygulanimi (altt madde) ve basa ¢ikma (bes madde). Bu
boyutlar, birbiriyle baglantisiz yedi ayr1 6zellikten ziyade mesleki korunmaya iliskin

esglidiimlii bir profil olusturmaktadir.

Ozgiin puanlama anahtar1, boyut ya da bilesik puanlar yorumlanmadan &nce
ters kodlanmis 16 maddenin ters puanlanmasini gerektirmektedir. Puanlama yonleri
ortak hale getirildikten sonra, yiiksek degerler daha yiiksek yeterligi, psikolojik
saglamligi ve olumlu tutumlari; buna karsilik daha diisiikk degerler tiikenmisligi
gosterebilir. Bu titiz islem yapilmadiginda toplam puanin ve yapisal yollarin yoni

belirsiz kalabilir.

Olgme araci, iiretken ve uyumsuz bagisikligi bagimsiz dlgekler olarak
6l¢memekte; bunun yerine, yedi boyutun kirilgan isleyisten iiretken bir profile
uzanan bir siireklilik i¢inde diizenlendigi goriilmektedir. Gizil bir modelde bilesik
puan kullanilabilse de, bu kullanim boyutlar arasindaki ayrintili farkliliklar
gizleyebilir; dolayisiyla boyut diizeyindeki analizlerin yorumlanabilmesi i¢in

erigilebilir kalmas1 gerekebilir.

Mevcut ¢aligmada yabanci dil 6gretmeni bagisikligimi 6lgmek icin 6zgiin 39
maddelik bir ara¢ kullamilmistir. Gostergeler, yliksek gizil degerler iiretken yoni
temsil edecek bigimde puanlanmistir; bu nedenle Onerilen 6l¢lim yapist Onceki

caligmalardan dogrudan varsayilmak yerine mevcut 6rneklemde degerlendirilmelidir.

Bu dogrultuda, yabanci dil 6gretmeni bagisikligindan yabanci 6gretimden keyif
almaya dogru olumlu bir yol, daha tiretken bir bagisiklik profilinin daha yiiksek keyif
almayla iliskili olabilecegini gostermektedir. Ancak bu iligki, sinizmin ya da
duygusal geri ¢ekilmenin bu sonuglara katki sagladigi anlamina gelmez. Yapinin adi
yabanci dil 6gretmeni bagisikligi olarak kalmakta; bununla birlikte, modeldeki

yiiksek degerlerin nasil yorumlanacagini puanlama yaklagimi belirlemektedir.
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Polat ve Erdem (2023) tarafindan gelistirilen Tiirk¢e uyarlama, yedi faktorii
korumus; ancak dlgme aracini 32 maddeye indirmistir. Otuz iki maddelik Ogretmen
Bagisiklik Olgegi ile Hiver’in 39 maddelik Dil Ogretmeni Bagisiklign Olgegi
birbirinden farkli formlar oldugundan, bu araglarin madde kiimeleri, puanlama
anahtarlar1 ve faktor yapilart birbirine karistirilmamali ya da birbirinin yerine

kullanilabilir olarak nitelendirilmemelidir.

Yontem boliimiinde uygulamanin gerceklestirildigi dil, yanit segeneklerinin ug
degerleri, olumsuz yonde anahtarlanmis maddeler ve gizil degisken yapisi acik¢a
belirtilmistir. Bu ayrintilar yalnizca veri isleme adimlar1 degildir; yiiksek bir
bagisiklik puaninin ne anlama geldigini belirleyebildikleri i¢in yap1 taniminin temel

bilesenleri olarak da degerlendirilebilir.
2.4.5. Ogretmen Bagisikhgimin Onciilleri ve Sonuglar

Ogretmen bagisikhigi, kisisel kaynaklar ile mesleki kosullarm etkilesimi
yoluyla gelisiyor gibi goriinmektedir (Mansfield & Beltman, 2019). Bireysel diizeyde
yeterlik, duygu diizenleme, basa ¢ikma repertuvari, psikolojik saglamlik, mesleki
kimlik, yansitma ve siirdiiriilen motivasyon, sarsintilarin nasil degerlendirildigini ve
nasil yonetildigini etkileyebilir. Baglamsal diizeyde i1se liderlik, meslektas
dayanigmasi, is yiikii, kaynaklar, is glivencesi, 6grenci iligkileri ve politika talepleri
hem sarsintilarin sikligin1 hem de mevcut tepki seceneklerini bi¢imlendirmektedir

(Canbay & Sonmez, 2023; Li, 2021).

Uretken bagisiklik 6gretmenlerin ikinci dil azminin olas1 bir énciiliidiir; ¢iinkii
esnek korunma, uzun vadeli amaglarin izlenmesini siirdiirmek i¢in gerekli olan
yeterligi, basa ¢ikma kaynaklarmi ve mesleki katilimi koruyabilir. Azari Noughabi
vd. (2024) ile Shahvarani vd. (2025), Ingilizceyi yabanci dil olarak o&greten
ogretmenleri kapsayan bir yapisal esitlik modelinde Ogretmen bagisiklign ile
O0gretmen ikinci dil azmi arasinda anlamli bir iliski bulmustur. Arastirmacilarin
modeli farkli bir yordayici siralamasi kullanmis olsa da, kesitsel desen zamansal
oncelik kuramamaktadir; bu nedenle mevcut ¢alismada bagisikliktan azme dogru

yon, kuramin yon verdigi bir belirleme olarak sinanmaktadir.

Bilingli farkindalik ve ise adanmiglik da bagisiklikla iligkileri bakimindan
incelenmistir. Li (2022) bagisiklik ile bilingli farkindaligin Cinli yabanci dil

Ogretmenlerinin ise adanmishigini yordadigini bildirmistir. Bu tiir caligmalar
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bagisikligr daha genis bir 6z diizenleme ve mesleki katilim ag1 i¢ine yerlestirmekte;
ancak farkli ortamlarda tek ve degismez bir nedensel siralamanin gegerli oldugunu

ortaya koymamaktadir.

Bagisikligin sonuglar1 aldig1 bigime bagl goriinmektedir. Uretken bagisiklik
motivasyonu, acikligi, smif duygulanimimi ve tekrarlayan baski altinda islev
gosterebilme kapasitesini koruyabilir. Uyumsuz bagisiklik ise uzaklagsma ya da
katilik yoluyla koruma saglayabilir; bu nedenle yeniligi, iliskileri ve mesleki
O0grenmeyi zayiflatabilir. Beklenen sonuglar iyi olusla sinirli olmayabilir; bagisiklik
Ogretimsel kararlari, ise adanmigligl ve 6gretmenlik meslegini siirdiirme niyetini de

sekillendirebilir.

Etkinin yonii karsilikli olabilir. Olumlu sinif deneyimleri yeterligi ve tiretken
bagisiklig1 giliclendirebilirken, liretken bir bagisiklik profili de bu tiir deneyimlerin
fark edilmesini ve siirdiiriilmesini kolaylagtirabilir. Bu olasilik dinamik sistemler
aciklamasiyla uyumludur ve kesitsel bulgulara iliskin nedensel yorumlari

sinirlandirmalidir.
2.4.6. Yabana1 Dil/ikinci Dil Baglamlarinda ve Tiirkiye’deki Arastirmalar

Ogretmen bagisikligma iliskin bilimsel temel, Hiver’in 6ncii calismasindan
(Hiver, 2017) farkli yabanci dil baglamlarinda yiiriitilen nicel, nitel ve karma
yontemli aragtirmalara dogru genislemistir (Gu, 2023; Li, 2021). Bu ¢alisma ge¢mise
doniik nitel modelleme yoluyla yapinin profil temelli ve gelisimsel niteligini ortaya
koymus goriinmektedir (Hiver, 2017). Daha sonraki arastirmalarda farkli ¢alisma
ortamlar1 ve deneyimler (Canbay & S6nmez, 2023), katilim ve azimle iliskiler (Azari
Noughabi vd., 2024) ve yansitict ya da 6z diizenlemeye iliskin kaynaklarin rolii
(Ismail & Nikpoo, 2023) incelenmistir.

Canbay ve Sonmez (2023) Katar ve Tirkiye’de ¢alisan dil dgretmenlerini
karsilastirmis ve bagisikligi 7 boyut iizerinden incelemistir. Bulgular yapinin
baglamsal duyarliligin1 vurgulamaktadir. Calisilan yer ve deneyim, tek ve degismez
bir bagisiklik yapisindan ¢ok belirli boyutlardaki farkliliklarla iliskili bulunmustur.
Bu 0riintii, boyut diizeyinde yorumlamay1 desteklemekte ve toplam puanin eksiksiz

bir mesleki tan1 olarak ele alinmamasi gerektigine isaret etmektedir.
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Azari Noughabi vd. (2024) 6gretmen bagisikligi ile O6gretmen ikinci dil
azminin ayni yapisal ag iginde yer aldigma iligkin kanit sunmus goriinmektedir.
Ismail ve Nikpoo (2023) de bagisikligi psikolojik saglamlik, 6gretmen ikinci dil azmi
ve yansitict Ogretimle birlikte konumlandirmistir. Bu calismalar birlikte ele
alindiginda bagisiklik ile azmin ayn1 modele dahil edilmesini desteklemektedir;
ancak agirlikli olarak kesitsel desenlere dayanmalari, mevcut ¢alismada bagisikliktan

azme dogru yonli bir iligkinin sinanmasina olanak tanimaktadir.

Mevcut calismada iiretken yabanci dil 6gretmeni bagisikligl, siirdiiriilen
mesleki ¢aba ve ilgi i¢in gerekli kaynaklari koruyabilecek diizenli bir koruyucu
yapilandirmay1 temsil edebilecegi i¢in dissal yordayici olarak konumlandirilmistir.
Ogretmen Ikinci Dil Azmi arac1 yapi, yabanci dil 6gretiminden keyif alma ise sonug
olarak belirlenmistir. Bu siralama, kuramsal agidan savunulabilir olmakla birlikte,

karsilikl1 bir mesleki sistem igindeki olasi yonlerden yalnizca biridir.
2.4.7. Sentez ve Arastirma Boslugu

Ogretmen bagisikhigi, dil 6gretmenlerinin tekrarlayan sarsintilar altinda
mesleki isleyislerini nasil koruduklarina iligkin kuramsal agidan zengin bir agiklama
sunmaktadir. Yapmin temel giicli yonleri, ¢ok sayida psikolojik boyutu
biitlinlestirmesi, gelisime ve baglama vurgu yapmasi ve iiretken korunma ile
uyumsuz korunma arasinda ayrim yapmasidir (Li, 2021). Temel giigliik ise 6l¢timle
ilgilidir. Toplam puan, birbirine zit boyut profillerini gizleyebilir ve nedensel
cikarimlart kesitsel verilerin destekleyebilecegi sinirlarin Gtesine tasiyabilir (Azari
Noughabi vd., 2024; Li vd., 2022). Mevcut ¢alisma, sinirlar1 belirli olmakla birlikte
Oonemli bir aragtirma boslugunu ele almaktadir. Alan yazinda 6gretmen bagisikligi,
ogretmen ikinci dil azmi ve yabanci dil 6gretiminden keyif alma arasindaki iligkileri
desteklemekle birlikte (Azari Noughabi vd., 2024; Derakhshan vd., 2022), 6gretmen
ikinci dil azminin bagisiklik ile yabanci dil dgretiminden keyif alma arasindaki
iliskinin bir boliimiini istatistiksel olarak agiklayip agiklamadigini inceleyen kanitlar
sinirhidir. Bagisikligin iiretken yonde puanlanmasi ve araciligin kesin bir nedensel
aktarim olarak degil istatistiksel agidan yorumlanmasi kosuluyla bu dolayli yolun

sinanmasi, onceki ikili ve yordayici arastirmalar1 genisletmektedir.
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2.5. Ogretmen Ikinci Dil Azmi

Ogretmen, ikinci dil azmi amaglarinin siirekli bicimde izlenmesine iliskin genel
distinceyi dil ogretmenligi meslek alanima uygulamaktadir. Yapinin Onemi,
ogretimin uzun siirmesinden kaynaklaniyor olabilir. Ogretim uzmanhg, iliskiler,
Ogretim programi gelistirme ve mesleki kimlik agisindan, anlik basaridan ¢ok
tekrarlanan ¢abayla olusmaktadir. Bununla birlikte, yapinin sorumluluk kisilik
ozelligiyle ortiismesi (Mikami, 2024) ve sebatin amaglarin niteligi ile baglamsal
etmenlerden bagimsiz bi¢imde yararli olmayabilmesi (Teimouri vd., 2021) nedeniyle

akademik tartismalara konu olmayi stirdiirmektedir.
2.5.1. Azmin Kavramsal Kokenleri ve Tanim

Duckworth vd. (2007) azmi uzun vadeli amaglara yonelik sebat ve tutku olarak
tanimlamustir. Ozgiin gerceve cabada sebat ve ilgi tutarliligi boyutlarini icermektedir.
Sebat, giicliikler karsisinda c¢alismayi siirdiirmeyi; tutarlilik ise gorece istikrarl
ilgilerin ve iist diizey amaclarin korunmasini ifade eder. Zamansal boyut, azmi o an

gosterilen ¢abadan ya da motivasyondan ayiriyor gibi goriinmektedir.

Bu yapi, benzer yeterliklere sahip bireylerin neden farkli sonuglara
ulagabildigini agikliyor goriinmesi nedeniyle biyiik ilgi gormiistiir. Ancak daha
sonraki kanitlar daha ihtiyath bir yorumu gerekli kilmistir. Credé vd. (2017) azmin
sorumluluk kisilik oOzelligiyle biiyiik Olgiide Ortiistiiglinli ve c¢abada sebatin
performansla genellikle ilgi tutarhligindan daha giicli iliskiler gosterdigini
bulmustur. Dolayisiyla azim, basarmin tek basma son derece gii¢lii ya da biitiiniiyle

yeni bir agiklamasi olarak degerlendirilmemelidir.

Bu uyarilar 6gretmen arastirmalart agisindan Onemlidir. Sebat mesleki
ogrenmeyi ve siirdiiriilen bagliligi destekleyebilir; ancak yeterli kaynaklarin, adil
calisma kosullarinin ya da gergek¢i amaglarin yerini tutmayabilir. Yalnizca daha
once caba gosterildigi icin etkisiz bir uygulamayr siirdiirmek uyum saglayici
olmayabilir. Dengeli bir yaklasim, azmin etkileri agisindan esneklige ve baglama

bagli mesleki kaynaklardan biri olarak ele alinabilir (Datu, 2021).
2.5.2. Genel Azimden Ikinci Dil Alamina Ozgii Azme
Ik azim &lcekleri genel alan Slgekleridir. Kisa Azim Olgegi, ¢abada sebata

iliskin dort ve ilgi tutarliligma iliskin dort madde icermekte ve yasamin farkh
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alanlarindaki genel egilimleri 6lgmek amaciyla tasarlanmistir (Duckworth & Quinn,
2009). Bu tiir dlgekler, karsilastirmayr kolaylastirmakla birlikte, sebat ile ilginin
farkli etkinliklere genellendigini varsaymaktadir. Bir 6gretmen dil 6gretiminde son

derece sebatkarken diger alanlarda benzer bir baglilik gostermeyebilir.

Alana 6zgii 6l¢tim, maddelerin igerigini hedef etkinlikle eslestirerek bu sorunu
ele alabilir. Dil 6grenimi ve Ogretimi, kendine 6zgii amaglari, kimlikleri, sosyal
iliskileri ve gecikmis ilerleme bi¢imlerini i¢erdiginden, ikinci dil arastirmalarinda
alana 6zgiiliik 6zellikle 6nemlidir. Teimouri vd. (2021), ikinci dil alanina 6zgii azmin
genel bir 6l¢egin dille iliskili sonuglara uygulanmasindan daha giiglii bir yap1 temsili

sagladigini savunmustur.

Ogrenci ikinci dil azmi ile dgretmen ikinci dil azminin kavramsal olarak
titizlikle ayristirilmasi uygun goriinmektedir. Ilki, ek bir dilin edinilmesi ya da
kullanilmasindaki sebatla; ikincisi ise pedagojik uygulamalara yonelik siirdiiriilen
mesleki ¢aba ve kalici ilgiyle ilgilidir. Ogrenenlerden elde edilen kanitlar kurami
bilgilendirebilir; ancak amaglar, talepler ve sosyal roller farkli oldugu icin

ogretmenlere dayali gecerlik ¢aligmalarinin yerini tutamayabilir.
2.5.3. Ogretmen ikinci Dil Azminin Kavramsallastiriimasi ve Olgiilmesi

Sudina vd. (2021) dil 6gretmenleri arasindaki meslege Ozgii sebati ve ilgi
tutarhligin1  de@erlendirmek amaciyla Ikinci Dil Ogretmen Azmi Olgegi'ni
gelistirmistir. Mevcut calismada, ¢abada sebata iliskin 5 madde ve ilgi tutarliligina
iliskin 4 maddeden olusan, gecerliligi kanitlanmis 9 maddelik nihai form
uygulanmustir. Ust diizey 6gretmen ikinci dil azmi yapisi, yapisal modele dahil

edilmeden 6nce, mevcut 6rneklemde 6lcegin iki boyutlu yapisi degerlendirilmistir.

Dokuz maddelik o6l¢ek, 1 (beni hi¢c yansitmiyor) ile 5 (beni tamamen
yansitiyor) arasinda degisen bes dereceli bir yanit bicimi kullanmaktadir. Olumsuz
ifadeli 3., 4., 5. ve 6. maddeler 6l¢egin puanlama anahtarina uygun bi¢imde ters
puanlanmistir. Ters puanlama sonrasinda yiiksek degerler daha giiclii bir 6gretmen

ikinci dil azmini temsil etmektedir.

Ogretmenin ikinci dil azmi, motivasyon, psikolojik saglamlik, bagisiklik ve 6z
yeterlikle iligkili olmakla birlikte, bu yapilardan farklidir (Shao, 2023). Motivasyon

cogunlukla eylemi yonlendiren amaclar1 ve niyetleri kapsarken, 6z yeterlik algilanan
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kapasiteyle; psikolojik saglamlik giicliikler karsisinda uyum gosterme kapasitesiyle;
ve bagisiklik mesleki isleyisin kararlilik kazanmis koruyucu diizeniyle ilgilidir
(Hiver & Dornyei, 2017). Azmin ise Ozellikle uzun vadeli dil 6gretimi amaclarina

yonelik siirdiiriilen ¢abay1 ve gorece istikrarli ilgiyi ifade ettigi diistiniilebilir.

Bu yapi, gorece kalici olmakla birlikte baglama duyarli bigcimde ele alinmalidir.
Kurumsal destek, yeterlik inanglari, duygu diizenleme, mesleki 6grenme ve kariyer
deneyimleri ¢abayi siirdiirebilme kapasitesini gii¢lendirebilir ya da zayiflatabilir. Bu
yaklagim, azmin degismez bir 6zellik ya da mevcut motivasyondan ayirt edilemeyen

anlik bir durum olarak ele alinmasini 6nleyebilir (Fathi & Hejazi, 2024; Shao, 2023).
2.5.4. Ogretmen ikinci Dil Azmi ve Mesleki Isleyis

Giincel caligmalar, 6gretmenlerin ikinci dil azmi ile ise adanmislik, mesleki
gelisim, 6z yeterlik, iyi olus ve tiikenmislik arasinda bir baglanti bulunduguna isaret
etmektedir (Shao, 2023). Liu vd. (2023) gelisim odakli zihniyet, yabanci dil
Ogretiminden keyif alma, ise adanmislik ve Ogretmen azmi arasindaki iliskileri
modellemistir. Dolayisiyla bu bulgular, azmin basarmnin yalitilmis bir belirleyicisi
olarak kavramsallastirilmas: yerine mesleki kaynaklardan olusan bir ag iginde ele

alinmasinin daha acgiklayici olabilecegini diisiindiirmektedir.

Azari Noughabi vd. (2024), 6gretmen ikinci dil azmini 6gretmen bagisiklig ve
ise adanmislikla iliskilendirmistir. Ismail ve Nikpoo (2023) da azmi psikolojik
saglamlik, bagisiklik ve yansitict O6gretimle birlikte incelemistir. Bu bulgular,
ogretmen ikinci dil azminin daha genis bir uyum saglayict mesleki kaynaklar ag:
icinde konumlandigin1 diisiindiirmekte; ancak kesitsel desenler, azmin bagisikliktan
once mi geldigini yoksa iiretken bagisiklik tarafindan mi desteklendigini ortaya

koymamaktadir.

Kosullara goére uyarlanmayan azim istenen hedefe ulastirmayabilir. Bir
Ogretmen, stratejisini  degistirmeden ulasilamaz bir amaca c¢aba goOstermeyi
sirdiiriirse, gelisim yerine tilkenme yasayabilir. Bu nedenle mesleki azim,
yansitmayi, amaclarin goézden gecirilmesini, yardim aramayr ve zararli ya da
ulagilamaz héle gelen amaglardan vazge¢cmeyi dislamadan siirdiiriilen baglilig

icermelidir.
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Mevcut modelde, 6gretmen ikinci dil azmi yabanci dil 6gretmeni bagisikligina
giden siirecte araci bir yap1 olarak konumlandirilmigtir. Model, iiretken bagisikligin
daha fazla siirdiiriilen ¢aba ve ilgi tutarliligiyla bu azmin de yabanci dil 6gretiminden
daha yiiksek keyif almayla iliskili olup olmadigin1 6l¢mektedir. Bu siralama

zamansal olarak kanitlanmis degil, kuram tarafindan yonlendirilmistir.

2.5.5. Ogretmen Bagisikhigl, Ogretmen ikinci Dil Azmi ve Yabana Dil
Ogretiminden Keyif Alma

Bagisiklik ile Ogretmenlerin ikinci dil azmi arasindaki iliski, giicliiklerle
korunmus bir katilm cercevesinde kavramsallastirilabilir. Uretken bagisiklik,
yeterligi, basa ¢ikma kaynaklarini, agiklig1 ve katilimi koruyarak 6gretmenlerin uzun
vadeli mesleki amaglarina yonelik ¢abalarini ve ilgilerini slirdiirmelerini saglayabilir.
Bu iligki kendiliginden ortaya ¢ikmaz. Uyumsuz bagisiklik, geri ¢ekilme ya da kati
rutinler yoluyla isleyisi koruyabilir ve boylece amaglarin siirekli olarak izlenmesini

zayiflatabilir.

Azim ile yabanci dil 6gretiminden keyif alma arasindaki iligski, basarma,
anlamli katillm ve deger verilen amaglara stirekli katilim yoluyla isleyebilir.
Derakhshan vd. (2022), ikinci dil azminin, psikolojik saglamligin ve iyi olusun
yabanci dil 6gretiminden keyif almay1 yordadigini ve modellerinde azmin énemli bir
katki sagladigini bildirmistir. Yang vd. (2023) ise yabanci dil 6gretiminden keyif
almay1, olumlu deneyim ile mesleki kaynaklarin birbirini gii¢lendirebildigi olumlu

bir geri bildirim dongiisiiniin bir pargasi olarak aciklamistir.

Boylamsal kanitlar karsilikli iliskiyi destekliyor gibi goriinmektedir. Zhang vd.
(2025) 0z yeterlik, 6gretmen azmi, yabanci dil 6gretiminden keyif alma ve ise
adanmislik arasindaki ¢apraz gecikmeli iligkileri incelemistir. Bu bulgular, dnerilen
azimden yabanci dil 6gretiminden keyif almaya dogru yolun olasi tek yon olarak
yorumlanmamasi gerektigini diisiindiirmektedir. Mevcut model, bu yolu karsilikli
etkinin diglandigr i¢in degil, calismanin kuramsal siralamasinmi izledigi icin

Olgmektedir.
2.6. Yabanci Dil Ogretiminden Keyif Alma

Yabanci dil 6gretiminden keyif alma, ikinci ya da yabanci bir dili 6gretmenin

olumlu duygusal niteligiyle iliskilidir. Genel is doyumundan daha 6zel, tek bir hos
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andan ise daha stireklidir. Bu yap1 6gretim etkinliginden, siif i¢i etkilesimden ve
ogrenenlerle kurulan iliskilerden kaynaklanan keyif almayr kapsamaktadir

(Derakhshan vd., 2022; Xiao vd., 2022).
2.6.1. Tanim ve Kavramsallastirma

Proietti Ergiin ve Dewaele (2021) Yabanci Dil Ogretiminden Keyif Alma igin
dokuz maddelik kisa 6l¢egi uyarlamistir. Olgme araci, her biri ii¢ maddeden olusan
kisisel keyif alma, 6grenci takdiri ve sosyal keyif alma boyutlarin1 igcermektedir ve
5’li Likert tipi Olgek kullanmaktadir. Kisisel keyif alma, 0gretmenin O&gretime
yonelik ilgisi, yeterligi ve doyumuyla iliskilidir. Ogrenci takdiri, dgrenenlerin
geligimi, katilimi ve 6gretmeni takdir etmesiyle iligkili olan keyif almay1 ifade eder.
Sosyal keyif alma ise Ogretimin kisilerarasi ve toplu deneyimle iliskili oldugu
anlamina gelir. Yiiksek puanlar daha yiiksek diizeyde yabanci dil 6gretiminden keyif

almay1 temsil etmektedir.

Yabanci dil 6gretiminden keyif alma, stresin ya da tilkenmisligin yokluguyla es
tutulmamalidir. Olumlu ve olumsuz duygular bir arada bulunabilir ve farkh
degerlendirmelerden kaynaklanabilir. Bir 6gretmen Ogrencilerle etkilesimden keyif
alirken degerlendirme konusunda kaygi duyabilir ya da is yiikii nedeniyle tiikkenmis
hissedebilir. Dolayisiyla bu yapi, yalnizca sikintt dl¢iimlerinden elde edilemeyecek

bilgiler sunabilir (Dewaele & Wu, 2021).

Yabanci dil 6gretiminden keyif alma, istek ya da coskudan farklidir. Keyif
alma deneyimlenen bir duygu iken, cosku ¢ogunlukla 6grencilerin gézlemleyebildigi
anlatimsal ya da davramigsal bir bilesen icerir. Iki yapi iliskili olabilir: Ogretmekten
keyif alan 6gretmenler daha fazla cosku sergileyebilir; coskulu etkilesim de doyum
verici geri bildirimler dogurabilir. Bununla birlikte, kavramsal olarak ayri tutulmalar1

uygun goriinmektedir (Frenzel vd., 2009; Keller vd., 2014).
2.6.2. Kuramsal Temeller

Genisletme ve insa etme kurami, yabanci dil 6gretiminden keyif almanin
mesleki agidan 6nemi hakkinda bir agiklama sunabilir. Olumlu duygular dikkati
genisletebilir, esnek diisiinmeyi destekleyebilir ve zaman i¢inde sosyal kaynaklar

gi¢lendirebilir (Yang vd., 2023). Simif ortaminda keyif alma, Ogretmenlerin
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Ogrenenlerin tepkilerine ac¢ik kalmalarina, alternatif uygulamalar denemelerine ve

bag kurma firsatlarini fark etmelerine yardimer olabilir.

Ogretmen duygular1 kismen siniftaki olaylarin mesleki amagclar1 destekleyip
desteklemedigine ya da engelleyip engellemedigine ve 6gretmenin durumu yonetip
yonetemeyecegine iliskin yargilardan dogabilir. Ogrenen gelisimi, basaril1 aciklama,
yapici etkilesim ve algilanan yeterlik keyif olusturabilirken, amaglarin engellenmesi
hayal kirikligima ya da kaygiya yol agabilir. Bu yaklasim, aymi olaym farkh

ogretmenlerde neden farkli duygular olusturabildigini agiklayabilir.

Duygusal emek kurami sosyal bir boyut eklemektedir (Hu, 2023). Ogretmenler
hangi duygularin sergilenmesi gerektigine iliskin normlar altinda calismakta ve
iligkileri ya da smif iklimini korumak i¢in disavurduklari duygular
diizenleyebilmektedir. Keyif alma, hissedilen ve sergilenen duygu arasindaki
uzaklig1 azaltarak duygusal ifadeyi daha 6zgiin ve daha az ¢aba gerektiren bir hale
getirebilir. Buna karsilik gercekte keyif alinmadig: halde siirekli coskulu goriinme

baskis1 zorlayici olabilir (Grandey, 2000; Miller & Gkonou, 2018).
2.6.3. Yabanci Dil Ogretiminden Keyif Almanin Kaynaklar1 ve Boyutlar

Mierzwa (2019) yabanci dil o6gretmenlerinin Ogretimden keyif almasinin
o0gretmenlerin 6grencilere yonelik olumlu tutumlari, simif atmosferi ve ders igerigiyle
iliskili oldugunu belirtmistir. Daha sonraki nicel aragtirmalar da benzer bi¢cimde keyif
almanin hem kisisel hem de iliskisel oldugunu vurgulamaktadir (Proietti Ergiin &

Dewaele, 2021).

Kisisel keyif alma, dile duyulan ilgiden, ders tasarimindaki yaraticiliktan,
mesleki gelisimden ve yeterlik duygusundan kaynaklanabilir. Ogrenciyle iliskili
keyif alma, 6grencinin katilim gosterdigi, ilerledigi, takdirini ifade ettigi ya da
ozgiiven gelistirdigi durumlarda ortaya ¢ikabilir. Sosyal keyif alma ise meslektas
iligkileri, takdir gérme ve Ogretmenlerin mesleki eyleyiciliklerini kullanmalarina
olanak taniyan kurumsal bir iklim tarafindan desteklenebilir (Proietti Ergiin &

Dewaele, 2021).

Yabanct dil ogretiminden keyif alma, etkilesim i¢inde gerceklestigi icin
ogretmen-ogrenci iliskileri acisindan ozellikle onemlidir. Ogrenenlerin olumlu

tepkileri gosterilen cabayr dogrulayabilir ve duygusal o6diller olusturabilirken,

35



-----

(Hagenauer vd., 2016). Frenzel vd. (2009), 6gretmen ve Ogrencinin keyif alma
durumlar1 arasinda duygusal aktarim bulunduguna iliskin kanit sunarak simif

duygularmin karsilikli niteligini ortaya koymustur.

Kurumsal kosullarin bu kaynaklar1 bicimlendirdigi diisiiniilebilir. Is yiikii,
Ogretim programi baskisi, is gilivencesizligi, siirli 6zerklik ya da yetersiz destek
doyurucu etkilesime ayrilacak zamani ve enerjiyi azaltabilir. Bununla birlikte,
anlamli sinif iligkileri giiclii kurumsal kosullar altinda bile yabanci dil §gretiminden
keyif almanin slirmesini saglayabilir. Bu nedenle keyif alma ile zorlanmanin bir
arada bulunmasi bir ¢eliski olarak goriilmeyebilir; aksine, beklenen bir durum olarak

degerlendirilebilir.

Yang vd. (2023) yabanci dil 6gretiminden keyif almay1 olumlu bir geri bildirim
dongiisliniin bir pargasi olarak kavramsallastirmistir. Keyif almanin varligi katilima,
aciklig1 ve ¢abayi kolaylastirabilir; bu siirecler de etkili etkilesim ve basari igin yeni
firsatlar olusturabilir (Yang vd., 2023). Bu geri bildirim dongiisii yorumu mevcut
modelle uyumlu goriinmektedir; ancak karsilikli nedenselligi de vurgulamaktadir.
Keyif alma hem psikolojik kaynaklarin bir sonucu hem de onlarn giiglendiren bir

kaynak olabilir.
2.6.4. Yabana Dil Ogretiminden Keyif Alma, Iyi Olus ve Mesleki Isleyis

Proietti Ergiin ve Dewaele (2021) iyi olus ve psikolojik saglamligin yabanci dil
ogretiminden keyif almay1 yordadigini bulmustur. Derakhshan vd. (2022) psikolojik
saglamlik, 1yi olus ve ikinci dil azminin katkilarini modelleyerek bu arastirma
cizgisini genisletmistir. Bu arastirmalar birlikte degerlendirildiginde, yabanci dil
Ogretiminden keyif almanin siirdiiriilebilir mesleki isleyisten olusan daha genis bir

sistem i¢inde dnemli bir konuma sahip oldugu goriilmektedir.

Ogretmenin keyif almasi, mesleki etkinligi i¢sel olarak doyum verici hale
getirerek ise adanmighg destekleyebilir. Liu vd. (2023) O&gretmenlerin ise
adanmisligina iligskin bir modelde keyif alma ile azme yer vermis; Zhang vd. (2025)
ise azim, keyif alma, 6z yeterlik ve ise adanmislik arasindaki karsilikli iliskilere
yonelik boylamsal kanit sunmustur. Bu bulgular, 6gretmen duygularinin kisisel
kaynaklar araciligiyla tek bir dogrusal zincir yerine geri bildirimler yoluyla gelistigi

goriigiinii destekleyebilir.

36



Keyif alma smif siireclerini de etkileyebilir. Ogretmenin olumlu duygular,
sicaklik, duyarlilik ve cosku aracilifiyla goriiniir olabilir ve 6grenenlerin duygusal
deneyimini ve katilimin1 etkileyebilir (Frenzel vd., 2009; Keller vd., 2014). Kanitlar,
keyif almanin dogrudan oOgretim etkililigini sagladigini ileri siirmek icin yeterli
degildir; ancak keyif almanin 6gretimin gerceklestigi iliskisel iklim agisindan 6nemli

oldugunu desteklemektedir.
2.6.5. Sentez ve Arastirma Boslugu

Yabanci dil 6gretiminden keyif alma ¢ok boyutluy, iligkisel ve baglama duyarl
olumlu bir duygu olarak degerlendirilebilir. Diisiik stres, genel iy doyumu ve
disavurulan coskudan farklidir. Arastirmalar, 6gretmenin keyif almasmi tutarh
bicimde 1iyi olus, psikolojik saglamlik, azim, katilm ve smif iligkileriyle
iligkilendirme egilimi gostermektedir; ancak yapisal modellerde konumunun

farklilagtig1 goriilmektedir.

Ogretmen ikinci dil azminin iiretken 6gretmen bagisiklig: ile 6gretimden keyif
alma arasindaki iligkiye istatistiksel olarak aracilik edip etmedigini dlgen arastirmalar
siirlidir. Mevceut ¢aligmalar ilgili yapi ¢iftlerini incelemis ya da farkli yapisal yonler
belirlemistir. Bu bosluk, ters ve karsilikli yollarin olasi oldugunun kabul edilmesini

gerektirebilir; bununla birlikte, 6nerilen modelin temelini olusturdugu goriilmektedir.
2.7. Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

Calisma birbirini tamamlayan dort bakis acisina dayanmaktadir: pozitif
psikoloji, genisletme ve insa etme kurami, karmasik dinamik sistemler kurami ve
duygusal emek kurami. Bu ¢ergevelerden hicbirinin {i¢ yapinin tamamim tek basina
aciklamakta yeterli olmadig1 diistiniilmektedir. Cergevelerin biitiinlestirilmesiyle tek
ve kapsamli bir iist kuram sunmak yerine modelin farkli diizeylerinin acikliga

kavusturulmasi amaglanmaktadir.
2.7.1. Yonlendirici Bir Cerc¢eve Olarak Pozitif Psikoloji

Pozitif psikoloji, giiclii yonlere, olumlu duygulara, uyum saglayici kaynaklara,
iliskilere ve gelisim durumuna yonelik temel ilgiyi ortaya koymaktadir. Bu
yaklagimin azimle yabanct dil Ogretiminden keyif almanin incelenmesini
destekleyebilecegi ve bagisikligin  iiretken bicimine dikkat cekebilecegi
diistiniilmektedir (MaclIntyre vd., 2019). Pozitif psikolojinin baglamsal gelisimi, bu
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yapilarin her kosulda yararli unsurlar ya da destekleyici kaynaklarin yerine
gecebilecek unsurlar olarak ele alinmamasi gerektigi konusunda da uyarida

bulunmaktadir (MacIntyre vd., 2019; McNulty & Fincham, 2012).

Pozitif psikoloji Onerilen modelde kesin bir nedensel siralamayi
belirlememektedir (Yang vd., 2023). Sirdiiriilen c¢abanin, uyum saglayici
korunmanin ve olumlu duygunun O6gretmen isleyisinin kuramsal agidan anlamli
bilesenleri oldugunu agiklamaya katki sunmaktadir (Xiao vd., 2022). Yapisal yollarin
ise yapilara 06zgli kuramlar ve biligsel kanitlarla ayrica gerekg¢elendirilmesi

gerekmektedir.
2.7.2. Genisletme ve insa Etme Kuram

Genisletme ve insa etme kurami, yabanci dil 6gretiminden keyif almanin olasi
roliine 1iliskin bir aciklama sunmaktadir. Olumlu duygular dikkati ve eylemi
genisgletebilir ve kalict psikolojik ve sosyal kaynaklarin gelisimine katkida
bulunabilir (Fredrickson, 2001). Yabanci dil &gretiminden keyif alma, esnek
diisiinmeyi, yeni uygulamalari denemeyi ve iliski kurmay1 destekleyebilir; bu

kaynaklar da yabanci dil 6gretiminden keyif almaya yonelik yeni firsatlar sunabilir.

Kuramin hem dogrudan hem de karsilikli etkilesimler agisindan onem tasidigi
soylenebilir. Uretken bagisiklik keyif almanin yasanmasi igin gerekli kaynaklari
koruyabilir; oOgretme keyfi de acgikligt ve uyum saglayici basa c¢ikmayi
giiclendirebilir. Onerilen yapisal esitlik modelini sinamak igin tek bir yon

secilmektedir; ancak kuramin kendisi geri bildirim dongiileriyle uyumludur.
2.7.3. Karmasik Dinamik Sistemler Kuram

Karmagik dinamik sistemler kuraminin Ogretmen bagisikliginin temel
gelisimsel dayanagini olusturdugu ileri siiriilebilir. Ogretmenlerin mesleki isleyisinin
bilis, duygu, motivasyon, kimlik, davranis ve baglam arasindaki etkilesimlerden
kaynaklandigr  distliniilebilir. Tekrarlayan sarsintilar bu sistemi yeniden
diizenleyebilir ve gorece kararli iiretken ya da uyumsuz Oriintiilere yol agabilir (Hiver

& Dérnyei, 2017).

Kuram basit nedensel ifadelerin kullanilmamas: konusunda da uyarida
bulunmaktadir. Iliskiler dogrusal olmayabilir, karsilikli olabilir ve baslangig

kosullarina duyarlilik gosterebilir. Yapisal bir model bu karmasikligin segici bir
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temsilidir. Kuramsal olarak belirlenmis bir kovaryans yapisini oOlgebilir; ancak
bagisiklik, azim ya da yabanci dil Ogretiminden keyif almanin gelisimsel

dinamiklerinin tamamini ortaya koyamayabilir (Freeborn vd., 2023).
2.7.4. Tamamlayici Bir Cerceve Olarak Duygusal Emek

Duygusal emek kurami, yabanci dil dgretiminden keyif alma deneyiminin
yalnizca igsel bir duyussal durum olmadigini ileri stirmektedir (Buri¢ vd., 2021).
Ogretmenlerin mesleki beklentileri ve iliskisel amaglar1 dogrultusunda duygusal
ifadelerini diizenledikleri diisiiniilebilir. Yiizeysel rol yapma, derinlemesine rol
yapma Ve dogal olarak hissedilen duygular, iyi olus ve 6zgiinliik agisindan farkli

sonuglar dogurabilir (Jalilzadeh vd., 2024).

Bu bakis acis1, bagisiklik ile yabanci dil 6gretiminden keyif alma arasindaki
iliskinin acikliga kavusturulmasimi kolaylastirabilir. Uretken bagisiklik, kararli ve
esnek bir isleyisi destekleyerek savunmaci ya da Ozgiin olmayan duygu
gosterimlerine duyulan gereksinimi azaltabilir. Uyumsuz bagisiklik ise uzaklagsma
yoluyla isleyisini koruyarak beklenen cosku ile gergekte hissedilen duygu arasindaki
mesafeyi artirabilir. Dolayisiyla duygusal emek, bagisikligin keyif almayla iliskili
olabilecegi yollardan birini agiklayabilecegine isaret etmektedir (Ma vd., 2023).

2.7.5. Biitiinlesik Cerceve ve Modelin Sinirlar:

Bu cergeveler birlikte degerlendirildiginde farkli aciklayict roller ortaya
koymaktadir. Pozitif psikoloji, kaynaklara ve olumlu isleyise yonelik genel bir
yonelim sunarken, genisletme ve insa etme kurami, yabanci dil 6gretiminden keyif
almanin  kaynaklarint nasil  genisletebilecegini  ve zaman iginde nasil
biriktirebilecegini agiklamaktadir. Karmasik dinamik sistemler kurami bagisikligin
ortaya c¢ikisini ve kararlilik kazanmasini betimlemektedir. Duygusal emek kurami ise
yabanci dil 6gretiminden keyif almayr mesleki duygu gosterim kurallar1 ve iliskiler

cercevesinde ele almakta ve degerlendirmektedir.

Biitiinlesik ¢erceve, dnerilen dogrudan yollarin incelenmesini kolaylastirmakta;
ancak bu vyollar1 bilimsel kesinlikler olarak ortaya koymamaktadir. Uretken
bagisiklik, digsal koruyucu mesleki yapi; 6gretmen ikinci dil azmi, siirdiiriilen
mesleki ¢aba ve ilgiyi yansitan araci kaynak; yabanci dil 6gretiminden keyif alma ise

olumlu duygusal sonug olarak konumlandirilmistir. Yalinlik gerekgesiyle baglamsal
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degiskenler modele dahil edilmemistir; ancak yorumlamanin bir parcasi olarak yerini

korumaktadir.

Model kesin nedensellige yonelik iddialardan da kaginmaktadir. Ug yap1 da
zaman ic¢inde birbirini etkileyebilir ve Olgiilmeyen kurumsal kosullar aralarindaki
ortak degisime katkida bulunabilir. Bu nedenle yapisal esitlik modeli, kuramsal
olarak belirlenmis dogrudan ve dolayli iliski Oriintiisiiniin sinanmasi olarak

yorumlanmalidir.
2.8. Arastirma Degiskenleri Arasindaki Tiskiler

Mevcut g¢aligmanin temel kavramsal yarari, {i¢ yapmin eszamanli olarak
incelenmesinde yatmaktadir. Asagidaki boliimlerde Onerilen her bir yola iliskin
kanitlar sentezlenmekte ve dogrudan deneysel destege sahip iliskiler ile daha c¢ok

kuramsal temele dayanan iligkiler birbirinden ayrilmaktadir.
2.8.1. Ogretmen Ikinci Dil Azmi ve Yabanci Dil Ogretmeni Bagisiklig

Uretken yabanci dil 6gretmeni bagisikligi, tekrarlayan giigliikler sirasinda
yeterligi, uyum saglayici basa ¢ikmayi, agikligt ve mesleki katilimi koruyarak
ogretmenlerin ikinci dil azmini destekleyebilir (Azari Noughabi vd., 2024).
Koruyucu sistemlerinin esnekligini koruyan ogretmenler, uzun vadeli dil 6gretimi
amaglarma yonelik c¢abalarini siirdirmeyi ve mesleki ilgilerini zaman iginde

korumay1 daha iyi basarabilir.

Bu iliski kavramsal olarak kendiliginden ortaya ¢ikmaz. Uyumsuz bagisiklik,
geri ¢ekilme, sinizm ya da kati rutinler araciligiyla kirilganlhig1 azaltabilir; boylece
amaglarin stirekli bicimde izlenmesini desteklemek yerine zayiflatabilir. Beklenen
olumlu yol, uygun ters puanlama sonrasinda yliksek bagisiklik degerlerinin iiretken

bir yapiy1 temsil ettigi varsayimina dayanmaktadir.

Yabanci dil 6gretmeni bagisikligr ile 6gretmen ikinci dil azminin bir yapisal
model i¢inde olumlu yonde baglantili oldugunu diistindiiren kanit Azari Noughabi
vd. (2024) tarafindan paylagmistir. Ismail ve Nikpoo (2023) ayni mesleki gelisim
baglaminda bagisiklik, azim, psikolojik saglamlik ve yansitic1 6gretimi incelemistir.
Baz1 onceki modeller, azmi bagisikligin yordayicist olarak belirlemis olsa da,

agirlikli olarak kesitsel nitelikteki kanitlar zamansal Oncelik kurmamaktadir.
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Dolayistyla mevcut ¢alisma, olasi karsilikli etkiyi kabul ederken kuramsal olarak

belirlenen bagisikliktan azme dogru yonii sinamaktadir.
2.8.2. Ogretmen ikinci Dil Azmi ve Yabanci Dil Ogretiminden Keyif Alma

Stirdiiriilen katilim, 6gretmenin gelisim, yeterlik, kisilerarast uyum ve basari
deneyimlerini kolaylagtirabilecegi i¢in azim yabanci dil 6gretiminden keyif almayla
iligkili olabilir. Uzun vadeli mesleki amaclar ¢abayi diizenleyebilir ve gecikmis

sonuglart duygusal agidan anlamli hale getirebilir.

Derakhshan vd. (2022) ikinci dil azminin psikolojik saglamlik ve iyi olusla
birlikte yabanci dil 6gretiminden keyif almayr yordadigini bulmustur. Bu kanitlar
biitiinii, azimle yabanci dil 6gretiminden keyif almaya yonelik dogrudan bir yol igin

giiclii bir temel olusturuyor gibi gériinmektedir.

Karsilikli etki de olasidir: keyif alma ¢abanin siirdiiriilmesini kolaylastirabilir
ve Ogretmenlige baglhilig1 giiclendirebilir. Zhang vd. (2025) azim, keyif alma, 6z
yeterlik ve ise adanmiglik arasinda ¢apraz gecikmeli iliskiler bildirmistir. Mevcut
calismada Ogretmen ikinci dil azmi, ters yon olanaksiz oldugu i¢in degil, bu yol
onerilen aracilik modelinin bir pargasi oldugu igin yabanci dil 6gretiminden keyif

almanin yordayicisi olarak belirlenmistir.

2.8.3. Yabancr Dil Ogretmeni Bagisikhg ve Yabanci Dil Ogretiminden
Keyif Alma

Bagisikliktan yabanci dil dgretiminden keyif almaya uzanan yol kuramsal
acidan olast olmakla birlikte, dogrudan bilimsel destek daha sinirlidir. Uretken
bagisiklik, yeterligi, acikligi, sinif duygulanimini ve uyum saglayici basa ¢ikmayi
koruyarak yabanci dil 6gretiminden keyif almanin ortaya cikabilecegi kosullar
giivence altina alabilir. Uyumsuz bagisiklik, sinizm, uzaklagma ya da direng yoluyla

keyif almay1 azaltabilir.

Bu noktada 6lgiim belirleyici goriinmektedir. Yabanci dil 6gretiminden keyif
almayla olumlu bir iliski, ancak yiiksek bagisiklik puanlar1 ters puanlamadan sonra
daha iiretken bir yapiyr temsil ettiginde yorumlanabilir. Uretken ve uyumsuz
gostergelerin ortak bir yon olusturulmadan bir araya getirilmesi, s6z konusu yolu

kavramsal acidan tutarsiz héle getirebilir.
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Keyif alma ile bagisikligin iliskili olduguna dair kanit sunulmaktadir
(Derakhshan vd., 2022). Arastirmacilarin ¢ok diizeyli yapisal modelinde 6gretmen
duygular1 bagisikligin Onciilii olarak konumlandirilmis ve bagisiklik 6gretim
niteligiyle iliskili olarak incelenmistir. Olumlu iligki, iki yapimin aym1 modelde yer
almasini desteklemekte; ancak bagisikliktan yabanci dil 6gretiminden keyif almaya
giden yolu ortaya koymamaktadir. Bu yol kuramsal bir 6neri niteligini siirdiirmekte

ve mevcut verilerle sinanmasi gerekmektedir.
2.8.4. Ogretmen ikinci Dil Azminin Onerilen Aracihk Rolii

Onerilen dolayl iliskiye gore, iiretken yabanci dil &gretmeni bagisikligi,
Ogretmen ikinci dil azmi tlizerinden kismen yabanci dil 6gretiminden keyif almayla
iliskilidir (Derakhshan vd., 2022). Uretken bir bagisiklik profili, tekrarlayan mesleki
giicliikler sirasinda yeterligi, esnekligi, basa c¢ikma kaynaklarin1i ve katilimi
koruyabilir. Bu kaynaklar siirdiiriilen cabayr ve ilgi tutarliligini destekleyebilir;
ayrica gelisim, yeterlik, basar1 ve tatmin edici smif i¢i etkilesim igin firsatlar

sunabilir.

Onerilen dolayli yol, bagisikliktan dgretmen ikinci dil azmine ve bu azimden
yabanci dil 6gretiminden keyif almaya uzanan iki iligskiyi bir araya getirmektedir.
Bagisiklik-azim iligkisinin yonii mevcut ¢alismada kuramsal olarak belirlenmis olsa
da, yapilarin olumlu yonde iliskili oldugunu gosteren kanitlarla desteklenmektedir
(Derakhshan vd., 2022). Azim, yabanci dil 6gretiminden keyif alma konusunda daha
dogrudan destek alir (Zhang vd., 2025). Aracilik testi, gdzlenen kovaryans yapisinin

onerilen bu dolayl siralamayla uyumlu olup olmadigini degerlendirmektedir.

Calisma kesitsel oldugu icin anlamli bir dolayli etki, istatistiksel aracilik veya
dolayl iliski olarak tanimlanmalidir (Maxwell & Cole, 2007). Bu etki, bagisikligin
zaman i¢inde dgretmenlerin ikinci dil azmini olusturdugunu ve azmin daha sonra
yabanci dil 6gretiminden keyif almay1 sagladigimi kanitlayamaz. Altta yatan siire¢

boylamsal olarak gelistiginde, kesitsel aracilik yanli sonuglar dogurabilir.
2.9. Arastirmanin Kavramsal Modeli

Kavramsal model, alan yazmi yalin bir yapisal aciklama icinde
sentezlemektedir: Yabanci dil 6gretmeni bagisikligr dissal yapi; 6gretmen ikinci dil

azmi araci yapi; yabanci dil 6gretiminden keyif alma ise temel igsel yapi olarak
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belirlenmistir. Bagisiklik gostergeleri yiiksek gizil degerler liretken isleyisi temsil
edecek sekilde puanlanmistir. Bu siralama, yerlesik bir zamansal diziden ¢ok

kuramin yon verdigi istatistiksel bir modeli yansitiyor gibi goriinmektedir.

Yabanci dil ogretmeni bagisikligl, tekrarlayan mesleki giicliiklerin
yonetilmesini saglayan diizenli koruyucu sistemi temsil etmesi nedeniyle ilk sirada
yer almaktadir (Hiver & Dérnyei, 2017). Ogretmen, ikinci dil azmi, bagisiklik ve
yabanci dil 6gretiminden keyif alma arasinda konumlanmustir; c¢linkii iiretken
korunma, 6gretmenlerin uzun vadeli 6gretim amaclarina yonelik ¢abalarint ve
ilgilerini siirdiirmelerine yardimci olabilir (Derakhshan vd., 2022). Arastirmada,
tiretken bagigiklik ile siirdiiriilen mesleki yatirnmin 6gretime iligskin daha olumlu bir
duygusal deneyimle iliskili olup olmadig1 incelendigi i¢in, yabanci dil 6gretiminden

keyif alma sonug olarak kavramsallastirilmistir.

Model, yabanci dil 6gretiminden keyif almanin ya da 6gretmen ikinci dil
azminin biitiin belirleyicilerini acikladigini ileri siirmemektedir. Liderlik, is yiikii,
meslektas destegi, istthdam kosullari, 6grenci 6zellikleri ve mesleki gegmis onemli
faktorler olmakla birlikte (Praetorius & Charalambous, 2023), kuramsal agidan
onemsiz olduklar1 i¢in degil, odaklanmis ve smanabilir bir model olusturmak

amaciyla kapsam disinda birakilmistir.
2.9.1. Onerilen Dogrudan Tliskiler

Onerilen ilk dogrudan iliski, yabanci dil 6gretmeni bagisikligindan 6gretmen
ikinci dil azmine dogrudur (Azari Noughabi vd., 2024). Uretken bagisiklik, yeterligi,
esnekligi, uyum saglayici basa ¢cikmayr ve katilimi koruyarak uzun vadeli 6gretim

amaglaria yonelik siirdiiriilen cabayi ve ilgi tutarliligini destekleyebilir.

Onerilen ikinci dogrudan iligki, yabanci dil gretmeni bagisikligindan yabanci
dil dgretiminden keyif almaya dogru yoneliktir. Uretken bir bagisiklik profili,
yeterligi, acikligi, basa ¢ikma kaynaklarini, olumlu sinif duygulanimini ve iliskisel
katilimi1 koruyarak yabanci dil 6gretiminden keyif almanin ortaya cikabilecegi

kosullar1 giivence altina alabilir.

Onerilen iigiincii dogrudan iliski, 6gretmen ikinci dil azminden yabanci dil

ogretiminden keyif almaya dogru yoneliktir. Siirdiiriilen katilim, yetkinlesme, basari
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ve doyum verici etkilesim firsatlarin1 kolaylastirabilir. Derakhshan vd. (2022)

beklenen olumlu iliskiye yonelik destek sunmus goriinmektedir.
2.9.2. Onerilen Dolayh liski

Onerilen dolayl iliski, Yabanci Dil Ogretmeni Bagisikligi — Ogretmen ikinci
Dil Azmi — Yabanci Dil Ogretiminden Keyif Alma bigiminde gdsterilmektedir.
Geleneksel aracilik gosteriminde bagisikliktan azme dogru yol a, azimden yabanci
dil 6gretiminden keyif almaya dogru yol b, dolayl iliski ise a x b’dir. Bagisikliktan
yabanct dil oOgretiminden keyif almaya dogru olan dogrudan yol ¢’ ile

gosterilmektedir.

Bir ¢arpim teriminin 6rnekleme dagilimi ¢ogunlukla normal dagilmadigi icin
Onyiikleme yontemi uygun goriinmektedir. Dolayli etki, yalnizca ayri anlamlilik
testlerine dayanmak yerine dogrudan kestirilmeli ve giliven aralifi {izerinden

yorumlanmalidir (Preacher & Hayes, 2004; Preacher & Selig, 2012).

Dolayistyla model, yabanci dil 6gretmeni bagisikliginin 6gretmenlerin ikinci
dil azmi lzerinden yabanci dil &gretiminden keyif almayla olumlu, dolayli bir
iligkiye sahip olup olmadigimi degerlendirmektedir. Bu ifade, kesitsel desenin
zamansal bir nedensel mekanizmay1 ortaya koydugunu ileri siirmeksizin istatistiksel

soruyu belirtmektedir.
2.9.3. Onerilen Yapisal Model

Onerilen model, 6gretmen ikinci dil azmi iizerinden dolayli yolu kestirirken
yabanci dil 6gretmeni bagisikligindan yabanci dil 6gretiminden keyif almaya dogru
dogrudan yolu korumaktadir. Bu belirleme yerinde goriinmektedir; ¢iinkii bagisiklik,
yabanci dil 6gretiminden keyif almayla, yeterlik, uyum saglayici basa ¢ikma, agiklik,
sinif duygulanimi ya da azim gibi tam olarak kapsanmayan diger siireglerle de iliskili

olabilir.

Yapisal yollar yorumlanmadan 6nce, 6l¢iim modeli {i¢ gizil yapinin birbirinden
ayirt edilebilir ve giivenilir bicimde 6l¢iildiigiinii gostermelidir. Faktor yiikleri, model
uyumu, i¢ tutarlilik, yakinsak gegerlik ve ayirt edici gegerlik incelenmelidir (Cheung
vd., 2024). Bagisiklik i¢in iist diizey yapi kestirilmeden once tiim gostergeler iiretken

isleyis yoniinde diizenlenmelidir.
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Model uyumu, nedensel siralamay1 tek basina ortaya koymaya yetmeyebilir
(Netemeyer vd., 2001). Ozellikle kesitsel verilerde, yabanci dil 6gretiminden keyif
almanin bagisiklig1 yordamasi gibi kuramsal agidan olas1 alternatif bir model benzer
diizeyde uyum gosterebilir. Bu nedenle 6nerilen model, gézlenen iligkilerin kuramsal
temelli bir temsili olarak degerlendirilmeli ve sonuglar aragtirma deseniyle orantili

bicimde yorumlanmalidir.
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3. YONTEM

3.1. Giris

Bu boliimde arastirmanin ydntemsel cercevesi aciklanmaktadir. Oncelikle
calismada benimsenen aragtirma deseni ve bu desen kapsaminda incelenen model ele
alinmaktadir. Ardindan evrenin ve orneklemin belirlenme siireci ile katilimcilarin
secilmesinde izlenen stratejiler aciklanmaktadir. Sonraki boélimde veri toplama
araclarinin yapisal 6zellikleri, gecerligi ve giivenirligi hakkinda bilgi verilmektedir.
Ayrica, veri toplama kosullar1 ve asamalar1 ile son olarak hipotezleri sinamak
amactyla kullanilan veri analizi teknikleri ve bu siirecte izlenen istatistiksel islemler

agiklanmaktadir.
3.2. Arastirma Deseni

Bu c¢alisma nicel arastirma yaklasimi kapsaminda yliriitilmiis ve iliskisel
tarama desenine dayandirilmustir. Iliskisel tarama desenleri, bir olgu ya da durumun
dogal kosullar i¢inde incelenmesine ve degiskenler arasindaki iliskilerin yoniiniin ve
gliciinlin belirlenmesine olanak tanir (Putri vd., 2025). Bu desen, degiskenler
arasindaki dogrudan ve dolayl iliskilerin mevcut durum temelinde incelenmesini
saglayabildigi i¢in arastirmanin amaciyla uyumlu goriinmektedir. Bu kapsamda
calismada yabanci dil 6gretmeni bagisikligi ile yabanci dil 6gretiminden keyif alma
arasindaki iliski ve bu iliskide 6gretmen ikinci dil azminin olas1 aracilik rolii
incelenmistir. Bagka bir ifadeyle, yabanci dil 6gretmeni bagisikliginin yabanci dil
ogretiminden keyif almay1 dogrudan ve 6gretmenin ikinci dil azmi {izerinden dolayli
olarak yordayip yordamadig test edilmistir. Onerilen kuramsal model, degiskenler
arasindaki dogrudan ve dolayli yollarin eszamanli olarak degerlendirilmesine olanak
tantyan yapisal esitlik modellemesi (YEM) ile sinanmistir. YEM, gozlenen ve gizil
degiskenler arasindaki iliskilerin biitiinlesik bir ¢ercevede degerlendirilmesini ve
aracilik mekanizmalarinin aynt model iginde smanmasii sagladigi i¢in tercih

edilmistir (Sen, 2020).

Kavramsal ¢ercevede yabanci dil 6gretmeni bagisikligi, dissal yapi; 6gretmen
ikinci dil azmi, aract yapi; ve yabanci dil 6gretiminden keyif alma, temel i¢sel yap1

olarak belirlenmistir. Model {i¢ dogrudan yol i¢ermektedir:

Yabanci Dil Ogretmeni Bagisiklign — Ogretmen Ikinci Dil Azmi
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Yabanci Dil Ogretmeni Bagisikligi — Yabanci Dil Ogretiminden Keyif Alma
Ogretmen Ikinci Dil Azmi — Yabanci Dil Ogretiminden Keyif Alma
Model ayrica asagidaki dolayli yolu icermektedir:

Yabanci Dil Ogretmeni Bagisikligit — Ogretmen Ikinci Dil Azmi — Yabanci
Dil Ogretiminden Keyif Alma

Mgili yapisal iliskiler asagidaki bicimde ifade edilebilir:
Ogretmen Ikinci Dil Azmi = Bi(Yabanci Dil Ogretmeni Bagisikligr) + (i

Yabanct Dil Ogretiminden Keyif Alma = pBa(Yabanct Dil Ogretmeni
Bagisikligi) + Bs(Ogretmen ikinci Dil Azmi) + &

Bu esitliklerde B: yabanci dil 6gretmeni bagisikligi ile 6gretmen ikinci dil azmi
arasindaki iliskiyi, B2 yabanci dil 6gretmeni bagisikligi ile yabanci dil 6gretiminden
keyif alma arasindaki dogrudan iliskiyi ve Bs 6gretmen ikinci dil azmi ile yabanci dil
ogretiminden keyif alma arasindaki iligkiyi temsil etmektedir. Dolayl etki, B ile
Bs’lin ¢arpimiyla gosterilir. Bagisikliktan yabanci dil 6gretiminden keyif almaya
dogru dogrudan yol, dolayli yolla birlikte modelde korundugu i¢in kavramsal model

tam aracilik degil, kismi aracilik modelidir.

Burada aracilik terimi, kuramsal olarak belirlenen kesitsel model i¢indeki
istatistiksel dolayli etkiyi ifade etmekte; zamansal bir siirecin ortaya konuldugunu
gostermemektedir. Aracilik, genel olarak yordayicinin araci degiskenin, araci
degiskenin de sonu¢ degiskeninin dnce gelmesini gerektirir (Schuler vd., 2025). Ug
degisken de ayni anda Olciildigii i¢in bu siralama dogrudan gozlenememektedir.
Maxwell ve Cole (2007) kesitsel kestirimlerin temsil etmeleri amaglanan boylamsal
siireclerden 6nemli Olclide farklilasabilecegini gdstermistir. Bu nedenle dolayl etki,
bagisikligin daha yiiksek azme, azmin de daha sonra daha yliksek yabanci dil
Ogretiminden keyif almaya neden oldugunun kanit1 olarak degil, verilerin onerilen

araci iliskiyle uyumlu olduguna yonelik kanit olarak yorumlanmaistir.
3.3. Arastirma Baglam

Arastirma, Tiirkiye’de gorev yapan Ingilizce 6gretmenleriyle yiiriitiilmiistiir.
Katilimer 6gretmenler Tirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlii biinyesinde

gorev yapmustir. Katilimcilar ayn1 genel ulusal sistem iginde c¢alismakla birlikte,
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kurumsal beklentiler, is yiikii, 6grenen profilleri, mesleki sorumluluklar ve mesleki
gelisim firsatlar1 bakimindan farklilagsmig olabilir. Bu baglamsal farkliliklar, 6nerilen
YEM c¢ergevesinde nedensel degiskenler olarak islemsellestirilmemistir. Bununla
birlikte, s6z konusu farkliliklar 6gretmenlerin sebatlarini, bagisikliklarini ve yabanci
dil 6gretiminden keyif almalarini bildirdikleri mesleki ortami tanimliyor olabilir; bu

nedenle bulgularin yorumlanmasinda bu baglamin dikkate alinmas1 uygun olacaktir.
3.4. Katihmcilar

Katilimeilar Tiirkiye’de gorev yapan Ingilizceyi yabanci dil olarak &greten
O0gretmenlerden olusmustur. Arastirmaya katilma Olgiitleri, bir egitim kurumunda
Ingilizceyi yabanci dil olarak aktif bicimde dgretmeyi, bilgilendirilmis onam vermeyi
ve temel dlgme arac1 boliimlerini tamamlamay1 gerektirmistir. Ogretmen adaylari,
veri toplama sirasinda aktif olarak Ogretmenlik yapmayan bireyler, yinelenen
gonderimler ve onemli Olclide eksik veri igeren yanitlar analitik Orneklemden

cikartlmistir.

Katilimcilar Google Forms araciligiyla arastirmaya dahil edilmistir; anket ise
WhatsApp gruplar iizerinden dagitilmistir. Olasiliga dayali olmayan bu 6rnekleme
yontemi, farkli egitim baglamlarinda gérev yapan Ingilizce 6gretmenlerine ulasmay1
kolaylastirmis; ancak hedef evrendeki her Ogretmenin esit secilme olasiligini
saglamamustir. Bu nedenle, bulgularin Tiirkiye’deki tiim Ingilizce &gretmenlerine
istatistiksel olarak genellenmesi ihtiyatla degerlendirilmelidir (Casteel & Bridier,
2021).

Nihai analitik 6rneklem, gorev yapmakta olan 494 Ingilizce 6gretmeninden
olusmustur. Orneklem biiyiikliigiiniin yeterliligi, genel bir katilimci-madde orani
tizerinden degil, onerilen 6l¢lim ve yapisal modellerin karmasikligiyla iliskili olarak
degerlendirilmistir (Smid & Winter, 2020). YEM’deki orneklem gereksinimlersi,
faktor ytiklerine, gosterge sayisina, model karmasikligina, kestirim yontemine, eksik

verilere ve etki biiylikliiklerine gore degismektedir.
3.5. Veri Toplama Araglan

Yabanci dil 6gretmeni bagisikligimi lgmek amaciyla Hiver’in Dil Ogretmeni
Bagisikligi Olgegi kullanilmistir. Olgme araci yedi boyut altinda 39 maddeden
olusmaktadir: 6gretim 6z yeterligi (7 madde), tiikkenmislik (5 madde), psikolojik
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saglamlik (5 madde), 0gretime yonelik tutumlar (5 madde), degisime aciklik (6
madde), sinif duygulanimi (6 madde) ve basa ¢ikma (5 madde). Maddeler alti
dereceli Likert tipi bir 6l¢ekle puanlanmaktadir (1 = kesinlikle katilmiyorum, 6 =
kesinlikle katiliyorum). Tiikenmislik boyutundaki tiim maddeler (5 madde) ve diger
olumsuz ifadeli maddeler (16 madde) ters kodlanmistir. Buna gore yiiksek puanlar

daha yiiksek yabanci dil 6gretmeni bagisikligina isaret etmektedir.

Olgme aracinin yap1 gegerligini incelemek amaciyla dogrulayici faktdr analizi
(DFA) yapilmistir. Analizler Mplus 8.11 programinda saglam en ¢ok olabilirlik
(MLR) kestirim yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Yedi faktorlii ve 39
maddelik modelin uyum indeksleri ¥*(692) = 1423.130, p < .001, y*sd = 2.057,
RMSEA = .046, CFI = 916, TLI = .910 ve SRMR = .051 olarak belirlenmistir.
Normlagtirilmis ki-kare degerinin (y*/sd) 3.00’lin altinda, CFI ve TLI degerlerinin
.90’ tizerinde, RMSEA ve SRMR degerlerinin ise .08’in altinda olmasi, verilerin
yedi faktorli Olcim modeline kabul edilebilir diizeyde uyum sagladigini
gostermektedir (Cokluk vd., 2010; Hu & Bentler, 1999). Bu bulgular 6l¢gme aracinin
yedi boyutlu yapisini desteklemis ve mevcut calismada yabanci dil 6gretmeni
bagisikliginin gegerli bir 6l¢iimii olarak kullanilabilecegine isaret etmistir. Analizden

elde edilen standartlagtirilmis yiik kestirimleri Sekil 3.1°’de sunulmustur.
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Sekil 3.1: Yabanci Dil Ogretmeni Bagisikigina iliskin DFA Kestirimleri

Sekil 3.1°de goriildiigii {izere Dil Ogretmeni Bagisikligi Olgcegi maddelerinin
standartlastirtlmis faktor yiikleri .54 ile .86 arasinda degismistir. Biitiin maddelerin

faktor yiiklerinin .50’nin {lizerinde olmasi, maddelerin ait olduklar1 boyutlar igin
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onerilen .50 faktor yiikii esigini karsiladigini diisindiirmektedir (Cheung vd., 2024).
Ayrica Ogretim 0z yeterligi, tiikenmislik, psikolojik saglamlik, 6gretime yonelik
tutumlar, degisime agiklik, sinif duygulanimi ve basa ¢ikma seklindeki yedi birinci
diizey faktoriin ikinci diizey yabanci dil 6gretmeni bagisikligi yapisi iizerindeki
standartlastirilmis faktor yiikleri .61 ile .96 arasinda degismistir. Bu bulgu, yedi
boyutun iist diizey yabanci dil 6gretmeni bagisikligr yapisiyla iligkili olabilecegini

diistindiirmektedir.

Olgme aracmin giivenirligini degerlendirmek amaciyla Cronbach alfa ig
tutarlilik katsayilar1 incelenmistir. Katsayilar 6gretim 6z yeterligi icin a = .859,
tikenmislik icin a = .899, psikolojik saglamlik i¢in a = .770, dgretime yonelik
tutumlar icin o = .828, degisime agiklik i¢in o = .803, sinif duygulanimi i¢in o = .839
ve basa ¢ikma i¢cin o = .826 olarak bulunmustur. Bu bulgular, alt d6lgeklerin i¢

tutarlilik degerlerinin kabul edilebilir ile iyi arasinda degistigine isaret etmektedir

(Cruchinho vd., 2024).

Mevcut ¢alismada uygulanan formda, 1 ile 6 arasinda degisen 6'l1 Likert tipi bir
yanit bi¢cimi kullanilmistir. Olumsuz ifadeli maddeler, dlgme aracinin puanlama
anahtarina uygun sekilde ters puanlanmistir. Bu islem, gostergelerin yapisal model
icinde tutarli bir yone sahip olmasini saglamak icin gerekli goriilmiistiir. Uygun ters
puanlama sonrasinda yliksek degerler, daha yiliksek ogretim 6z yeterligi, psikolojik
saglamlik, uyum saglayici basa ¢ikma, 6gretime yonelik olumlu tutumlar, degisime
aciklik, olumlu sinif duygulanimi ve daha diisiik tiikenmisligi kapsayan daha {iretken

bir bagisiklik profili olarak yorumlanabilir.

Ogretmen bagisiklig1 kuramsal agidan iki ucu keskin bir yap1 oldugu i¢in bu
puanlama kararmin agikga raporlanmasi gerekebilir. Yalnizca yapinin bagisiklik
olarak adlandirilmasi, yiiksek puanin uyum saglayici bicimde yorumlanabilecegi
anlamima gelmez. Tiikenmislik, geri ¢ekilme ya da katilik iiretken ozelliklerle ayni
sayisal yonde kodlanmis olarak kalirsa, toplam ya da gizil puanin anlamsal kararlilig
bozulabilir. Bu nedenle puanlama anahtari, yapisal modele dahil edilen yapinin
iiretken yabanci dil 6gretmeni bagisikligini temsil etmesini saglamalidir. Ozgiin
kuramsal agiklama, iiretken korunmayi kisa vadeli isleyisi korurken esnekligi ve
mesleki gelisimi sinirlandirabilen savunmaci yapilandirmalardan ayirmaktadir (Hiver

& Dérnyei, 2017).
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Bagisikligin  ol¢tim yoluyla temsil edilmesi, yiiriitilen analizle uyumlu
olmalidir. Yedi boyut daha genis bir bagisiklik yapisinin altinda yer alan birinci
diizey faktorler olarak modellendiginde, bu iist diizey yapinin ampirik yeterliliginin
istatistiksel olarak desteklenmesi gerekebilir. Ayrica boyut puanlar gizil bagisiklik
yapisinin  gostergeleri olarak islev gordiigiinde, bu puanlarin giivenirligi ve
kavramsal yoniiniin agik bicimde raporlanmasi uygun olabilir. Bagisikligin tek ve
homojen bir 6zellik olarak kavramsallastirilmasi, yedi boyutun bir araya getirilme

yonteminin gerek¢elendirilmesini gerektirebilir.

Nihai YEM’de yabanci dil O6gretmeni bagisikligi: Ogretim 6z yeterligi,
tilkenmislik, psikolojik saglamlik, 6gretime yonelik tutumlar, degisime agiklik, sinif
duygulanim1 ve basa ¢ikma seklindeki yedi birinci diizey boyutla gosterilen ikinci

diizey gizil bir yap1 olarak temsil edilmistir.

Yabanci dil 6gretiminden keyif almayr 6lgmek amaciyla Proietti Ergiin ve
Dewaele (2021) tarafindan gelistirilen Yabanci Dil Ogretiminden Keyif Alma Olgegi
kullanilmistir. Olgek ii¢ boyut altinda dokuz maddeden olusmaktadir: kisisel keyif
alma (3 madde), sosyal keyif alma (3 madde) ve 6grenci takdiri (3 madde). Maddeler
bes dereceli Likert tipi bir 0Olgekle degerlendirilmektedir (1 = kesinlikle
katilmiyorum, 5 = kesinlikle katiliyorum). Yiiksek puanlar yabanci dil 6gretiminden

daha fazla keyif almaya isaret etmektedir.

DFA sonuglari, ii¢ faktorlii ve dokuz maddelik Yabanci Dil Ogretiminden
Keyif Alma modelinin iyi uyum gosterdigini gostermektedir: ¥*(24) = 42.734, p >
.01, ¥*/sd = 1.780, RMSEA = .040, CFI = .985, TLI = .978 ve SRMR = .034.
Normlastirilmis ki-kare degerinin (y%*/sd) 3.00’mn altinda, CFI ve TLI degerlerinin
.95’1n tlizerinde, RMSEA ve SRMR degerlerinin ise .06 nin altinda olmasi, verilerin
ti¢ faktorli 6l¢iim modeline iyi diizeyde uyum sagladigina isaret etmektedir (Cokluk
vd., 2010; Hu & Bentler, 1999). Bu bulgular, 6lgegin ti¢ boyutlu yapisini desteklemis
ve mevcut ¢calismada yabanci dil 6gretiminden keyif almanin gecgerli bir 6l¢lim araci
olarak kullanilabilecegine isaret etmistir. Analizden elde edilen standartlastirilmis

yiik kestirimleri Sekil 3.2’de sunulmustur.
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Sekil 3.2: Yabanc1 Dil Ogretiminden Keyif Almaya iliskin DFA Kestirimleri

Sekil 3.2°de sunulan DFA sonuglari, Yabanct Dil Ogretiminden Keyif Alma
Olgegi’ni olusturan maddelerin ait olduklar1 boyutlar1 yeterli bicimde temsil ettigini
gostermektedir. Standartlastirilmis faktor yiikleri .60 ile .86 arasinda degismistir.
Biitiin yiiklerin .50 esigini agsmasi, maddelerin ilgili boyutlar1 yeterli diizeyde temsil
ettigini ortaya koymus ve 6lgegin yakinsak gegerligine iliskin kanit saglamis olabilir
(Cheung vd., 2024). Birinci diizey faktorler ile ikinci diizey yabanci dil 6gretme
keyfi yapis1 arasindaki iligkiler incelendiginde, kisisel keyif alma (PE), 0grenci
takdiri (SA) ve sosyal keyif alma (SE) boyutlarinin standartlagtirilmis faktor
yiiklerinin .60 ile .94 arasinda degistigi goriilmiistiir. Bu bulgular, ii¢ boyutun iist
diizey yabanci dil ogretme keyfi yapisinin anlamli gostergeleri oldugunu
diisiindiirmiistiir ve varsayillan hiyerarsik faktor yapisin1t  ampirik olarak

destekledigini gostermistir.

Cronbach alfa katsayilar1 kisisel keyif alma icin a = .716, 6grenci takdiri i¢in o
= .796 ve sosyal keyif alma i¢in a = .774 olarak kestirilmistir. Bu sonuglar, 6lgek
boyutlarinin kabul edilebilir bir i¢ tutarlilik sergiledigini gostermektedir (Cruchinho
vd., 2024).

Ogretmen ikinci dil azmini 6lgmek amaciyla Sudina vd. (2021) tarafindan

gelistirilen ikinci Dil Ogretmen Azmi Olgegi’nin gecerligi kanitlanmis nihai formu
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kullanilmistir. Nihai form iki boyut altinda dokuz maddeden olusmaktadir. Bu
boyutlar ¢abada sebat (5 madde) ve ilgi tutarlilig1 (4 madde) olarak belirlenmistir.
Maddeler bes dereceli Likert tipi bir dlgekle degerlendirilmektedir (1 = beni hig
yansitmiyor, 5 = beni tamamen yansitiyor). Olumsuz ifadeli 2., 4., 6. ve 9. maddeler
ters kodlanmigtir. Yiiksek puanlar, daha yiiksek 6gretmen ikinci dil azmi diizeyine

isaret etmektedir.

Olgegin iki boyutlu yapisin1 dogrulamak amaciyla yiiriitiilen dogrulayici faktor
analizi (DFA), Ol¢ciim modelinin genel olarak kabul edilebilir uyum gosterdigini
ortaya koymustur: ¥3(25) = 75.127, p < .001, y*/sd = 3.001, RMSEA = .064, CFI =
954, TLI = 933 ve SRMR = .042. Normlastirilmis ki-kare degeri (y*/sd) 3.00
simnirinda  bulunmustur; CFI ve TLI degerleri .90’1 asmis, RMSEA ve SRMR
degerleri ise .08’in altinda kalmistir. Bu degerler, verilerin iki faktorli 6l¢iim
modeline genel olarak kabul edilebilir diizeyde uyum sagladigini diisiindiirmektedir
(Cokluk vd., 2010; Hu & Bentler, 1999). Boylece iki boyutlu 6gretmen ikinci dil
azmi modelinin yap1 gecerligi desteklenmis goriinmekte ve dlgegin amaclanan yapiyi
gecerli bicimde Olctiigiine isaret edilmektedir. DFA yoluyla elde edilen

standartlastirilmis parametre kestirimleri Sekil 3.3’te sunulmustur.
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Ikinci diizey DFA sonuglari, Ikinci Dil Ogretmen Azmi Olgegi’nin varsayilan
Olciim modelini desteklemis goriinmektedir. Maddelerin standartlastirilmis faktor
yiikleri .53 ile .82 arasinda degismistir. Biitiin maddelerin faktor yiiklerinin .50’ nin
tizerinde olmasi, maddelerin ilgili gizil yapilar1 yeterli bicimde temsil ettigini ve
yakinsak gegerlik i¢in yeterli kanit sundugunu diistindiirmektedir (Hair vd., 2010).
Ikinci diizey model incelendiginde, ¢abada sebat ve ilgi tutarliligi boyutlarinin iist
diizey 6gretmen ikinci dil azmi yapisi iizerindeki standartlastirilmig faktor yiiklerinin
.63 ile .83 arasinda degistigi goriilmiistiir. Bu degerler, her iki boyutun 6gretmen
ikinci dil azmi yapisini anlamli ve giiglii bir bicimde temsil ettigini gostermektedir.
Béylece bulgular, Ikinci Dil Ogretmen Azmi Olgegi’nin hiyerarsik iki boyutlu faktér
yapisinin dogrulandigina ve 6lglim modeli olarak desteklendigine isaret etmektedir.
Cronbach alfa katsayilar1 cabada sebat i¢in a = .698, ilgi tutarlilig1 i¢in a = .873
olarak bulunmustur. Bu bulgular, ¢abada sebat i¢in kabul edilebilir; ilgi tutarlilig
icin ise yiiksek i¢ tutarliliga isaret etmektedir. Dolayisiyla Ikinci Dil Ogretmen Azmi
Olgegi’nin boyutlarinin mevcut ¢alismada giivenilir dlgiimler sagladig diisiiniilebilir.
Olumsuz ifadeli 3., 4., 5., 6. maddeler olgek anahtarina uygun sekilde ters
puanlanmistir. Ters puanlama sonrasinda yiiksek puanlar daha yiiksek Ogretmen
ikinci dil azmi diizeyini temsil etmistir. Yapisal iliskiler yorumlanmadan once iki
boyutlu O6lgim yapisimi  degerlendirmek amaciyla dogrulayict faktor analizi

kullanilmistir.

Dokuz maddelik nihai form, 6zgilin yanit yoni kullanilarak uygulanmaistir; bu

nedenle yanit segeneklerine genel bir donilistim uygulanmasina gerek kalmamistir.

Ogretmenlerin ikinci dil azminin iki boyutu, {ist diizey 6gretmen ikinci dil azmi
yapisint gosteren birinci dilizey faktorler olarak modellenmistir. Bu 6lgiim
belirlemesi, 6gretmenin ikinci dil azminin araci gizil yap1 olarak islev gordiigi

yapisal modelle uyumlu goriinmektedir.

Nihai YEM’de 6gretmen ikinci dil azmi, ¢abada sebat ve ilgi tutarliligiyla

gosterilen iist diizey gizil bir yap1 olarak temsil edilmistir.
3.6. Veri Toplama Siireci

Veriler Google Forms kullanilarak hazirlanan ¢evrim i¢i bir anket araciligiyla
toplanmustir. Elektronik bi¢im, farkli cografi bolgelerdeki okullarda goérev yapan

Ingilizce Ogretmenlerine anketin dagitilmasim kolaylastirmistir. Katilim  daveti
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WhatsApp araciligiyla iletilmistir. Davette arastirma kisaca tanitilmis, katilma
Olgiitleri  belirtilmis ve katilmak isteyen Ogretmenler c¢evrim ic¢i ankete

yonlendirilmistir.

Anketin ilk sayfasinda katilime1 bilgilendirme ve bilgilendirilmis onam
ifadeleri yer almaktadir. Olast katilimecilar arastirmanin amagclari, katilimlarinin
niteligi, Ongoriilen tamamlanma siiresi, katilimin gonilli niteligi ve verilerin
kullanim amaci hakkinda bilgilendirilmistir. Yalnizca onam verdiklerini belirten

katilimcilara ankete devam etmeleri icin izin verilmistir.

Ankette ad, kimlik numarasi, kurumsal kimlik numarasi ya da bireyi dogrudan
tanimlayabilecek bagka bilgiler istenmemistir. Anket kapatildiktan sonra yanitlar
analiz amaciyla Google Forms {lizerinden disa aktarilmistir. Yanit kategorilerinin
dogru bigimde aktarildigindan emin olmak igin veriler incelenmistir. Dil Ogretmeni
Bagisiklign Olgegi ile ikinci Dil Ogretmeni Azmi Olgegi’ndeki olumsuz ydnde
anahtarlanmis maddeler, Ol¢cek puanlart ya da gizil degisken gostergeleri

hesaplanmadan 6nce ilgili puanlama anahtarlarina uygun bi¢cimde ters puanlanmaistir.
3.7. Etik Ilkeler

Arastirma igin etik kurul uygunluk karari, Bingdl Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu tarafindan 09.01.2025 tarihinde
E.192943 sayili kararla verilmistir. Katilim goniilliilik ve bilgilendirilmis onam
esasina dayanmistir. Katilimcilar ankete baslamadan Once arastirmanin amaci,
katilmin niteligi, elde edilen verilerin kullanimi ve herhangi bir yaptirima
ugramadan arastirmadan ayrilma haklar1 konusunda bilgilendirilmistir. Kimligi
belirleyebilecek kisisel bilgiler istenmemis; yanitlar toplu bicimde analiz edilerek
raporlanmistir. Elektronik veriler giivenli bicimde saklanmig ve yalnizca arastirmaci
ve yetkilendirilmis personelin erisimine agik tutulmustur. Gereken durumlarda 6lgme
araclarini kullanmak i¢in izin alinmistir. Arastirma siireci herhangi bir miidahale ya

da aldatma igermemistir.
3.8. Veri Analizi

Yabanci dil 6gretmeni bagisikligi, yabanci dil 6gretiminden keyif alma ve
Ogretmen ikinci dil azmi arasindaki iligkiler analiz edilmeden once veri kiimesinin

cok degiskenli analize uygunlugunu degerlendirmek amaciyla bir dizi 6n analiz
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gerceklestirilmistir. Cokluk vd. (2010) ¢ok degiskenli istatistiksel tekniklerle elde
edilen sonuglarin dogrulugunun biiyiik Olglide veri kiimesinin niteligine bagh
oldugunu belirtmektedir. Bu dogrultuda veriler oncelikle eksik gozlemler acgisindan

incelenmis ve eksik veri bulunmadigr tespit edilmistir.

Ardindan veri kiimesi tek degiskenli ve ¢cok degiskenli u¢ degerler agisindan
degerlendirilmistir. Tek degiskenli u¢ degerleri belirlemek icin standartlastirilmis z
puanlar1 incelenmis ve hi¢bir gozlemin £3 esigini asmadig goriilmiistiir. Cok
degiskenli u¢ degerleri belirlemek icin Mahalanobis uzaklig1 degerleri hesaplanmis
ve ilgili serbestlik derecesindeki ki-kare kritik degerleriyle karsilastirilmistir. Higbir
gozlem kritik Mahalanobis degerini agmamistir. Bu bulgular, veri kiimesinde tek

degiskenli ya da c¢ok degiskenli u¢ deger sorunu bulunmadigina isaret etmektedir

(Tabachnick & Fidell, 2007).

Sonraki asamada veri kiimesi normallik agisindan incelenmistir. Tek degiskenli
normalligi degerlendirmek amaciyla ¢arpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmis ve
Tablo 3.1’de sunulmustur. Biitiin carpiklik ve basiklik degerleri +2 araliginda
bulundugu i¢in tek degiskenli normallik varsayimimin karsilandigi diisiiniilebilir
(George & Mallery, 2018). Cok degiskenli normalligi degerlendirmek igin
Mahalanobis degerleri ve Q—Q grafikleri incelenmistir. Mahalanobis degerlerinin
merkezi degerlerin ¢evresinde yer aldig1 ve Q—Q grafiklerindeki iz degerlerinin 45
derecelik referans ¢izgisine yakin oldugu gozlenmis; bu bulgular, veri kiimesinin ¢ok

degiskenli normallik varsayimini karsiliyor olabilecegine isaret etmistir.

Tablo 3.1: Analiz Edilen Degiskenlerin Carpiklik, Basiklik, VIF, Tolerans ve
Giivenirlik Degerleri

Degiskenler Carpikhk  Basikhk  Tolerans VIF o
Z?:]e;nm Dil Ogretiminden Keyif 1107 1868

Kisisel Keyif Alma -1.131 1.984 0.716
Ogrenci Takdiri -0.771 0.655 0.796
Sosyal Keyif Alma -0.833 0.662 0.774
Yabanci Dil Ogretmeni Bagisiklig -0.995 1.130 0.722 1.384

Ogretim Oz Yeterligi -1.176 1.996 0.859
Tiikenmislik -1.296 0.834 0.899
Psikolojik Saglamlik -0.533 -0.016 0.770
Ogretime Yénelik Tutumlar -1.703 0.715 0.828
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Degiskenler Carpikhk  Basikhk  Tolerans VIF o

Degisime Agiklik 0.338 -0.773 0.803
Smif Duygulanimi -1.008 0.955 0.839
Basa Cikma -1.038 1.173 0.826
Ogretmen Ikinci Dil Azmi -0.465 -0.240 0.722 1.384

Cabada Sebat -0.983 0.542 0.698
flgi Tutarlilig: -0.374 -0.115 0.873

Not. VIF = varyans artis faktorii; a = Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayist.

Tablo 3.1’de bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu dogrusal baglanti bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla kullanilan tolerans ve varyans biiyiitme faktorii
(VIF) degerleri sunulmaktadir. Tolerans, bir bagimsiz degiskendeki varyansin diger
bagimsiz degiskenler tarafindan aciklanmayan kismini temsil etmektedir. 20’nin
altindaki degerler ¢oklu dogrusal baglanti riskine dikkat ¢ekmektedir (Sencan, 2005).
Biitiin bagimsiz degiskenler i¢in hesaplanan tolerans degeri .722 ile onerilen esigin
tizerinde bulunmus; bu bulgu, ¢oklu dogrusal baglanti agisindan belirgin bir sorun

bulunmadigina isaret etmektedir.

VIF, coklu dogrusal baglantinin degerlendirilmesinde kullanilan bir diger
gostergedir ve bagimsiz degiskenler arasindaki iligkilerin parametre kestirimleri
tizerindeki etkisini yansitmaktadir. Her iki bagimsiz degisken i¢in VIF degeri 1,384
olarak bulunmustur. DeMaris (2004) 4.00’1n iizerindeki degerleri ¢oklu dogrusal
baglant1 riskinin gostergesi olarak degerlendirmektedir. Tolerans ve VIF degerleri
birlikte ele alindiginda, bu bulgular yabanci dil 6gretmeni bagisikligi ile 6gretmen
ikinci dil azmi arasinda ¢oklu dogrusal baglanti sorunu bulunmadigina ve iki
degiskenin yabanci dil G6gretiminden keyif almayir yordayan analizlerde birlikte

kullanilabilecegine isaret etmektedir.

Bu calismada kullanilan veriler 6z bildirim 6lgekleri araciligiyla elde edildigi
icin ortak yontem yanliligr riski bulunmaktadir. Degiskenler arasinda gozlenen
iligkilerin gercek yapisal iliskilerden ¢ok veri toplama ydnteminden kaynaklanmasi
durumunda ortak yontem yanhilig, arastirma bulgularinin gegerligini tehdit
edebilecek onemli bir 6lgme hatasidir (Podsakoff vd., 2012). Bu nedenle Harman’in
tek faktor testi uygulanmistir. Biitlin gozlenen degiskenlerin tek bir faktore
yiiklendigi model, toplam varyansin yalnizca %30,68’ini agiklamistir. Agiklanan

varyansin Onerilen %50 esiginin altinda kalmasi, ortak yontem yanlhiliginin 6nemli
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bir risk olusturmadigini ve degiskenler arasindaki varyansin biiyiik 6l¢iide Ol¢iilen

yapilar tarafindan agiklanabilecegini diisiindiirmektedir (Podsakoff vd., 2012).

Onerilen model YEM ile test edilmistir. YEM analizleri Mplus 8.11
programinda gerceklestirilmistir. Standart hatalar1 ve model uyum indekslerini
diizeltmek ve sonuglart normallik ihlallerine kars1 dayanikli hale getirmek amaciyla
parametrik kestirim yontemi olarak saglam en ¢ok olabilirlik (MLR) kullanilmistir
(Muthén & Muthén, 1998-2017). Oncelikle ilgili maddeleri ait olduklar1 gizil
yapilarla iliskilendiren genel 6l¢lim modeli, ardindan hipotezlere uygun yapisal
model smanmistir. Model yeterligi c¢ok sayida uyum indeksi kullanilarak
degerlendirilmistir. Model uyumu degerlendirilirken Oncelikle ki-kare (y?) istatistigi
dikkate almmmustir. Anlamli olmayan ki-kare degeri, model ile gbzlenen veriler
arasinda anlaml bir farklilik bulunmadigini ve dolayisiyla iyi bir uyum oldugunu
gosterebilir (Sen, 2020). Bununla birlikte, x? istatistigi Orneklem biiyikligiine
duyarlidir ve oOzellikle biiyilk Orneklemlerde anlamli olma egilimindedir
(Vandenberg, 2006). Bu nedenle model uyumu yalnizca y*’ye dayali olarak

degerlendirilmemeli, alternatif uyum indeksleri de raporlanmalidir.

Bu dogrultuda o6l¢lim modelleri degerlendirilirken Karsilastirmali Uyum
Indeksi (CFI), Tucker-Lewis Indeksi (TLI), Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii
(RMSEA) ve Standartlagtirilmis Hata Kareleri Ortalamasinin Karekokii (SRMR)
dikkate almmistir. Xu ve Tracey (2017) bu uyum indekslerinin birlikte
kullanilmasinin model uyumuna iliskin daha kapsamli bir degerlendirme sagladigini
belirtmektedir. CFI ve TLI degerlerinin en az 0.90 olmasi, RMSEA ve SRMR
degerlerinin ise 0.08’in altinda olmas1 kabul edilebilir model uyumuna isaret edebilir
(Hu & Bentler, 1999; Kline, 2011). Normlastirilmis ki-kare degerinin (y*/sd) 3.00’1n
altinda olmasi da kabul edilebilir model uyumunu gosterebilir (Shanmugam &
Marsh, 2015).

Onerilen model, dogrudan iliskilerin yam sira dolayli bir iliskiyi, baska bir
ifadeyle, aracilik analizini de icermektedir. Aracilik etkilerini sinamak igin tarihsel
olarak kullanilan yontemlerden biri Baron ve Kenny (1986) tarafindan gelistirilen
nedensel adimlar yaklasimidir. Ancak bu yaklasim, dolayli etkileri dogrudan
sinamamast, istatistiksel giiciiniin diisiik olmast ve I. ve II. tiir hata olasiligini

artirabilmesi nedeniyle giincel yontem alan yazininda elestirilmektedir (Giirbiiz,
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2019; Hayes, 2018). Bu nedenle arastirmacilar aracilik analizlerinin
degerlendirilmesinde  daha  giivenilir sonuglar saglayabilecegi  diisiliniilen

onytiiklemeye dayali yontemleri 6nermektedir (MacKinnon vd., 2004).

Onyiikleme yaklasimi, dzgiin veri kiimesinden ¢ok sayida yeniden 6rneklem
olusturarak dolayli etki katsayilarinin Ornekleme dagilimini ampirik olarak
kestirmekte ve bu katsayilar i¢in giiven araliklar1 hesaplamaktadir. Hesaplanan giiven
aralig1 sifirn  icermediginde dolayli iliski istatistiksel olarak anlamli kabul
edilmektedir (Preacher & Hayes, 2008). Mevcut ¢alismada aracilik hipotezleri YEM
cercevesinde Onyiikleme yontemiyle sinanmis ve dolayl iligkinin anlamlilig1 giiven

araligi temelinde degerlendirilmistir.

Bir uyum indeksini iyilestirme olasiligina dayanarak hicbir madde tek basina
¢ikarilmamistir, ¢linkii bu uygulama yanliliga yol acabilir (MacCallum vd., 1992).
Madde ¢ikarma ya da iligkili hata terimlerinin modele eklenmesi gibi degisiklikler
yalnizca madde icerigi, kuramsal gerek¢e ve giliclii psikometrik kanitlar tarafindan
desteklendiginde dikkate alinmustir. Igeriksel gerekgesi bulunmayan ve yalnizca
veriye dayali degisiklikler, bir Orneklemde 1iyi uyum gosteren ancak

tekrarlanabilirligi sinirli bir model ortaya ¢ikarabilir.

Dolayl etki kestirilirken, yabanci dil 6gretmeni bagisikligindan yabanci dil
ogretiminden keyif almaya dogru dogrudan yol modelde tutulmustur. Ogretmenin
ikinci dil azmi ve iiretken bagisikliginin keyif almayla iligkili olabilecek tek siiregler
olmadig1 varsayildigi i¢in, bu yolun korunmasi uygun gériilmiistiir. Bagisiklik i¢inde
temsil edilen yeterlikler: uyum saglayici basa ¢ikma, degisime agiklik, siif
duygulanimi1 ve diger siiregler de yabanci dil 6gretiminden keyif almayla iliskili
olabilir. Bu nedenle dogrudan yolun korunmasi, modelin tam degil, kismi istatistiksel

araciliginin sinanmasina olanak tanimustir.

Yapisal sonuclarin yorumlanmasinda {i¢ ilke izlenmistir. Birincisi, istatistiksel
anlamlilik, etki biiyiikliigii ve giiven araliklariyla birlikte degerlendirilmistir. Ikincisi,
genel uyumun yeterli olmasi Onerilen kuramsal siralamanin tek gecerli model
olabilecegine dair kanit olarak ele alinmamistir. Farkli yapisal diizenlemeler kimi
zaman ayn1 ya da benzer kovaryans Oriintiilerini yeniden iiretebilir. Ugiinciisii, YEM

cercevesindeki yonlii oklarin arastirmanin kuramsal belirlemesini gosterebildigi,
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ancak tek baglarina nedensel yonii kanitlayamayacagi dikkate alinmigtir (Gefen vd.,
2000).

Biitiin temel yapilar tek bir ankette uygulanan 6z bildirim Olgekleriyle
degerlendirildigi i¢in ortak yontem varyansi olasiliginin agik¢a kabul edilmesi
gerekmistir. Islemsel 6nlemler goniillii katilimi, anonimligi, acik y®nergeleri,
yerlesik Olgme araglarinin kullanimin1 ve Olgeklerin anketin farkli boliimlerinde
sunulmasini igermistir. Bununla birlikte, sonradan uygulanan tek bir istatistiksel test
ortak yontem yanliliginin bulunmadigini kesin bigimde gdsteremeyebilir. Bu
nedenle, ortak yanit bigiminin sosyal begenirligin ya da katilimcilarin genel yanit
egilimleriyle bazi iligkileri oldugundan daha giiclii gériinmiis olabilecegi olasiligi,

bulgular yorumlanirken dikkate alinmistir.
3.9. Yontemsel Simirhiliklar

Ik yoéntemsel smrlilik kesitsel desenle ilgilidir. Yabanci dil 6gretmeni
bagisikligl, 6gretmen ikinci dil azmi ve yabanci dil 6gretiminden keyif alma ayn1 veri
toplama zamaninda Olclilmiistiir (Maxwell & Cole, 2007). Yapisal model kuramsal
acidan yonlii yollar belirlemis olsa da, bu yapilarin birbirini izleyen zaman
araliklarinda gozlenmesine olanak tanimamistir. Dolayisiyla istatistiksel olarak
anlamli bir dolayli etki, Onerilen kovaryans yapisini destekleyecek; ancak
bagisikligin 6gretmenin ikinci dil azminden 6nce geldigi ve azmin daha sonra keyif
almay1 yordadig1 gelisimsel bir siireci ortaya koymayacaktir. Zamansal siralamay1
daha ikna edici bicimde degerlendirmek i¢in boylamsal ya da ¢apraz gecikmeli
desenler gerekli goriinmektedir (Carlson & Morrison, 2009).

Ikinci olarak, tiim temel degiskenler 6zbildirim anketleriyle degerlendirilmistir.
Oz bildirim 6lgiimleri, dgretmenlerin algilarmi, duygularini ve mesleki egilimlerini
incelemek i¢in uygun olmakla birlikte, sosyal begenirlikten, kabul edici yanit verme
egiliminden, mevcut duygu durumundan ya da katilimcilarin maddelere iligskin
yorumlarindan etkilenebilir (Martin-Anton vd., 2024). Gozlenen iliskiler bir dlgiide
ortak yontem Ozelliklerini yansitabilir; 6zellikle yordayici, araci degisken ve sonug
ayni anket i¢inde tek bicimli yanit formatlariyla elde edilmistir. Yerlesik 6lgme
araclarinin ve gizil degisken yaklasiminin kullanilmasi baz1 6l¢gme hatasi bi¢imlerini

azaltabilir; ancak yontemle iligkili tiim etkileri ortadan kaldiramayabilir.
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Ugiincii olarak, olasiliga dayali olmayan drneklemenin kullanilmasi istatistiksel
genellenebilirligin - kapsamini  sinirlandirmaktadir.  Katilim, arastirmaya davet
kanallarina erisime ve anketi doldurma istegine baghi olmustur. Mesleki katilimi
yiiksek, konuyla psikolojik agidan ilgili ya da ¢evrim i¢i anket doldurma konusunda
rahat olan Ogretmenlerin katilma olasiligi daha yiiksek olabilir. Bu nedenle
bulgularin Tirkiye’deki biitiin yabanci dil 6gretmenlerinden ¢ok dogrudan, katilimci

orneklemin 6zellikleriyle iligkili olarak yorumlanmasi daha ihtiyath gériinmektedir.

Son olarak, model Ogretmen psikolojisi yalmizca li¢ boyut icermektedir.
Kurumsal destek, is yiikii, 6zerklik, is giivencesi, duygusal emek, 6z yeterlik, kisilik
ve mesleki gelisim firsatlar1 da dgretmenlerin bagisikligini, sebatin1 ve yabanci dil
ogretiminden keyif almalarini etkileyebilir. Modelin bilingli bigimde siirlandirilmis
odagi, yabanci dil 6gretmenlerinin mesleki isleyisine iliskin kapsamli bir agiklama
olusturmadiginin  belirtilmesini gerektirebilir. Icsel yapilardaki agiklanamayan
varyans, diger kisisel ve baglamsal siire¢lerin 6nemini koruduguna dair kanit olarak

degerlendirilebilir.
3.10. Boliim Ozeti

Bu boliimde, yabanci dil 6gretmeni bagisikligi, 6gretmen ikinci dil azmi ve
yabanci dil 6gretiminden keyif alma arasindaki etkilesimi incelemek i¢in kullanilan
yontem aciklanmaktadir. Caligmada nicel, kesitsel ve iligkisel bir desen kullanilmas;
bagisikliktan keyif almaya, 6gretmen ikinci dil azmi {izerinden uzanan dolayl iliski
ile l¢ dogrudan iligski, yapisal esitlik modellemesiyle degerlendirilmistir.
Katilimcilar, Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi baglaminda gorev yapan Ingilizce
ogretmenlerinden olusmus ve olasilifa dayali olmayan bir 6rnekleme yoOntemiyle

aragtirmaya dahil edilmistir.

Veriler, kisisel bilgi formu ve aragtirma odagindaki yapilar i¢in gelistirilmis
Olceklerden olusan ¢evrim igi bir anket araciligiyla toplanmistir. Analizler betimsel
istatistikleri, giivenirlik kestirimlerini, 6l¢iim modelinin degerlendirilmesini, Mplus
8.11 programinda saglam en ¢ok olabilirlik yontemiyle yapisal yollarin kestirilmesini
ve 2.000 yeniden Ornekleme kullanilarak dolayli etkinin Onyiikleme yontemiyle

degerlendirilmesini igermistir.

Yontemsel cergeve, kesitsel desenin desteklemedigi nedensel iddialardan

kaginirken onerilen iligkilerin gozlenen verilerle ne 6lgiide uyumlu olabilecegini
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degerlendirmek amaciyla olusturulmustur. Boliim 4’te betimsel, 6l¢iim ve yapisal

analizlerden elde edilen ve ilgili ¢ikarimlar saglayabilecek sonuglar sunulmaktadir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde, oncelikle incelenen degiskenlere iligkin betimsel istatistikler
sunulmus, ardindan 6lgiim modeli ve yapisal model analizlerinin sonuglarina yer

verilmistir.
4.1. Betimsel istatistikler

Tablo 4.1°de arastirma degiskenlerine iliskin betimsel istatistikler sunulmustur.
Katilimcilarin yabanci dil 6gretiminden keyif alma diizeylerinin genel olarak yiiksek
oldugu goriilmistiir (M = 3.963, SS = .619). Keyif almanin boyutlar1 incelendiginde,
en yliksek ortalamanin kisisel keyif alma boyutunda oldugu (M = 4.228, SS = .684),
bunu sosyal keyif alma (M = 3.817, SS = .789) ve 6grenci takdiri (M = 3.796, SS =
.834) boyutlarmin izledigi belirlenmistir. Bu bulgular, katilimcilarin yabanci dil
ogretiminden, Ozellikle kisisel baglamda, yiiksek diizeyde keyif aldiklarina isaret
etmektedir.

Tablo 4.1: Arastirma Degiskenlerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Degiskenler N M SS Min Maks
X?rl:]:nm Dil Ogretiminden Keyif 494 3.963 0619 144 500
Kisisel Keyif Alma 494 4.228 0.684 1.00 5.00
Ogrenci Takdiri 494 3.796 0.834 1.00 5.00
Sosyal Keyif Alma 494 3.817 0.789 1.00 5.00
Yabanci Dil Ogretmeni Bagigikligt 494 4.219 0.767 141 5.64
Ogretim Oz Yeterligi 494 4.543 0.831 1.14 6.00
Tiikenmislik 494 2.395 1.146 1.00 6.00
Psikolojik Saglamlik 494 4.062 0.916 1.20 6.00
Ogretime Yonelik Tutumlar 494 4.413 0.982 1.20 6.00
Degisime Agiklik 494 3.341 1.077 1.33 5.83
Sinif Duygulanimi 494 4.302 0.847 1.50 6.00
Basa Cikma 494 4.298 0.894 1.40 6.00
Ogretmen Ikinci Dil Azmi 494 3.725 0.719 1.22 5.00
Cabada Sebat 494 4.008 0.859 1.00 5.00
flgi Tutarlihig 494 3.386 0.845 1.00 5.00

Not. N = 6rneklem biiylikliigii; M = ortalama; SS = standart sapma; Min = minimum; Maks =
maksimum.

Katilimcilarin yabanci dil 6gretmeni bagisiklig1 diizeylerinin de yiiksek oldugu
belirlenmistir (M = 4.219, SS =.767). Yabanci dil 6gretmeni bagisikliginin boyutlar
arasinda en yiiksek ortalama, 6gretim 0z yeterligi boyutunda goriilmiistir (M =

4543, SS = .831). Bunu 6gretime yonelik tutumlar (M = 4.413, SS = .982), simif
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duygulanimi (M = 4.302, SS = .847), basa ¢cikma (M = 4.298, SS = .894), psikolojik
saglamlik (M = 4.062, SS = .916) ve degisime aciklik (M = 3.341, SS = 1.077)
izlemistir. Tikenmislik boyutunun ortalamasimnin ise gorece diisiik oldugu

goriilmiistiir (M = 2.395, SS = 1.146).

Ogretmenlerin ikinci dil azmi diizeyinin genel olarak yiiksek oldugu
saptanmugtir (M = 3.725, SS = .719). Ogretmen ikinci dil azminin boyutlari
incelendiginde, ¢abada sebat boyutunun ortalamasinin (M = 4.008, SS = .859) ilgi
tutarliligi boyutunun ortalamasindan (M = 3.386, SS = .845) daha yiiksek oldugu
goriilmustiir. Bu bulgu, katilimcilarin amaglart dogrultusunda g¢aba gostermeyi
sirdirme egilimlerinin ilgilerini zaman i¢inde tutarli bi¢imde siirdiirme

egilimlerinden daha giiclii olabilecegini diisiindiirmektedir.

Arastirma degiskenleri arasindaki korelasyonlar incelendiginde, yabanci dil
Ogretiminden keyif alma ile yabanci dil 6gretmeni bagisiklig1 arasinda orta diizeyde
ve pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir (r = .567, p <.001). Yabanci
dil 6gretiminden keyif alma ile 6gretmen ikinci dil azmi arasinda orta diizeyde ve
pozitif yonde anlaml bir iliski saptanmustir (r = .418, p < .001). Benzer bigimde,
yabanci dil 68retmeni bagisikligi ile 6gretmen ikinci dil azmi arasinda orta diizeyde

ve pozitif yonde anlamli bir iligki bulunmustur (r =.527, p <.001).

Yabanci dil ogretiminden keyif almanin yabanci dil 6gretmeni bagisiklig
boyutlariyla iliskileri incelendiginde, Ogretim 6z yeterligi (r = .587), smf
duygulanimi (r = .558), 6gretime yonelik tutumlar (r = .468), psikolojik saglamlik (r
=.413), basa ¢ikma (r = .396) ve degisime agiklik (r =.304) ile pozitif yonde anlamhi
iliskiler; tikenmislik ile ise negatif yonde anlamli bir iliski (r = -.486) oldugu
belirlenmistir (tiim iliskiler i¢in p < .001). Keyif almanin 6gretmenlerin ikinci dil
azminin boyutlar1 olan c¢abada sebat (r = .352) ve ilgi tutarliligi (r = .358) ile de
pozitif yonde anlamli iligkiler gosterdigi saptanmustir (p < .001).

Genel olarak, temel degiskenler arasindaki orta diizeydeki korelasyonlar,
yapisal esitlik modellemesi analizleri i¢in gerekli 6n kosullarin karsilandigina isaret

etmektedir.
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Tablo 4.2: Arastirma Degiskenleri Arasindaki Korelasyonlar
Panel A. Degiskenler 1-7

Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7

1. FLTE 1

2. PE .696** 1

3.5A .858** .390** 1

4. SE .859** 457 .636** 1

5. FLTI S567** 372%* 499+ 483** 1

6. TSE 587+ 437+ 483** 497+ 844> 1

7.BO SABB** - 343%F  _420%% - 408**  -BEE**  -691** 1

8. RE A13**  199%%  305%%  370Rx  7Q0%*  §28** - 632%
9. ATT .468** .325%* 418** 387** 841%* .653** - 730*%*
10.0C 304%%  1B7*F 302%%  238%%  BQ7*  ABT**  -476*
11.CA .558** .386** ATT* A75%* .850** 687*%*  -.695**
12.CO 396%%  25Q%%  328%*  367F*  79L**  GI5* - §23%
13. TLG 418** 213** A17** 376** B527** A416**  -.440*%*
14. POE .352** 222%* .324** .300** .506** 425%* - 415%*
15. COlI .358**  145**  383**  336**  .369**  261**  -324**
Panel B. Degiskenler 815

Degiskenler 8 9 10 11 12 13 14 15
8. RE 1

9.ATT .582** 1

10. OC 520**  AT74** 1

11. CA S576**  731**  A55** 1

12.CO 585**  630** .403** 719** 1

13. TLG A408**  452**  350**  A77**  458** 1

14. POE .380**  .430** .336** .452** .440** .858** 1

15. COI 285%*%  314**  246**  .349** 320** .763** .379** 1

Not. FLTE = yabanci dil 6gretiminden keyif alma; PE = kisisel keyif alma; SA = dgrenci takdiri; SE =
sosyal keyif alma; FLTI = yabanci dil 6gretmeni bagisikligi; TSE = 6gretim 6z yeterligi; BO =
tilkkenmislik; RE = psikolojik saglamlik; ATT = 6gretime yonelik tutumlar; OC = degisime agiklik;
CA = smif duygulanimi; CO = baga ¢ikma; TLG = dgretmen L2 azmi; POE = ¢abada sebat; COI = ilgi
tutarliligi.

**p < .001.

4.2. Yapisal Esitlik Modellemesi Analizleri

Onerilen model, test edilmeden 6nce 6lgiim modeli dogrulayici faktdr analizi
kullanilarak incelenmistir. Ol¢iim modelinin veriyle kabul edilebilir diizeyde uyum
gosterdigi soylenebilir (Guay vd., 2015): ¥*(1518) = 2716.161, p < .001, y*/sd =
1.789, RMSEA = .041, CFI = .906, TLI = .901 ve SRMR = .053. Bu bulgunun

ardindan yapisal model test edilmistir. Yapisal modelin de veriyle kabul edilebilir

65



diizeyde uyum gosterdigi sdylenebilir (Guay vd., 2015): ¢*(1521) = 2704.161, p <
001, ¥¥/sd = 1.777, RMSEA = .040, CFl = .906, TLI = .901 ve SRMR = .052.
Dolayl etkilerin anlamliligini degerlendirmek amaciyla 2.000 yeniden 6rneklemeye
dayali bootstrap yontemi kullanilmistir. Yapisal modele iliskin kestirimler Sekil
4.1°de, dogrudan, dolayli ve toplam etkilere iliskin sonuglar ise Tablo 4.3’te

sunulmustur.

Ogretmen L2
Azmi

702 (.713)*** .266 (.117)*

Ogretimden
Alinan Keyif

Ogretmen
Bagisikhgi

485 (.217)*

*p<.05 ***p< 001
—>» Dogrudan iligki
_________ » Dolayl liski

Sekil 4.1: Yapisal Model Kestirimleri (Standartlastirilmams Katsayilar
Parantez Icinde Sunulmustur)

Tablo 4.3: Dogrudan, Dolayh ve Toplam Etkilere iliskin Sonuglar

Dogrudan iliski B B SH z %95 BGA p
Alt Ust

FLTI — FLTE 0.217 485  0.115 4.223 0.283 0.659 <.001

FLTI — TLG 0.713 702 0.048 14511 0.620 0.781 <.001

TLG — FLTE 0.117 266 0.121 2191 0.074 0.468 .028

Dolayh iliski

oo 0084 187 0091 2041 0052 0.347 041

Toplam iliski

FLTI — FLTE 0.301 .672  0.048 13.970 0.589 0.745 <.001

Not. B = standartlagtirilmamus katsayi; = standartlastirilmis katsayi; SH = standart hata; BGA =
bootstrap giiven araligi; FLTE = yabanci dil 6gretiminden keyif alma; FLTI = yabanci dil 6gretmeni
bagisiklig; TLG = 6gretmen ikinci dil azmi.

Yabanct dil 6gretmeni bagisikliginin yabanci dil 6gretiminden keyif alma
tizerinde pozitif ve anlaml bir etkisi oldugu belirlenmistir (f = .672, %95 GA [.589,
.745]). Bu bulgu, H1 hipotezinin desteklendigini diistindiirmektedir. Yabanci dil

o0gretmeni bagisikliginin 6gretmen ikinci dil azmi tizerindeki etkisi de pozitif yonde
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ve anlamli bulunmustur (B =.702, %95 GA [.620, .781]); dolayisiyla H2 hipotezinin
desteklendigi diisiiniilmektedir. Ayrica, 6gretmen ikinci dil azminin yabanci dil
ogretiminden keyif alma iizerinde pozitif ve anlamli bir etkisi oldugu saptanmistir (B
= .266, %95 GA [.074, .468]). Bu bulgu, H3 hipotezinin desteklendigini

distindiirmektedir.

Ogretmen ikinci dil azminin aracilik rolii incelendiginde, yabanci dil 6gretmeni
bagisikliginin 6gretmen ikinci dil azmi aracilifiyla yabanci dil 6gretiminden keyif
alma tizerindeki dolayli etkisinin pozitif ve anlamli oldugu belirlenmistir (f = .187,
%95 GA [.052, .347]). Bu sonug, H4 hipotezinin desteklendigini diisiindiirmektedir.
Ogretmen ikinci dil azmi kontrol edildikten sonra yabanci dil 6gretmeni
bagisikliginin yabanci dil 6gretiminden keyif alma iizerindeki dogrudan etkisi
anlamliligini korumustur ( = .485, %95 GA [.283, .659]). Bu bulgu, 6gretmen ikinci
dil azminin yabanci dil 6gretmeni bagisikligi ile yabanci dil 6gretiminden keyif alma
arasindaki iliskide kismi aracilik rolii iistlendigini diisiindiirmektedir. Sonug olarak,

arastirmada One siiriilen tiim hipotezler desteklenmistir.
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5. TARTISMA

5.1. Giris

Bu boliimde yabanci dil 6gretmeni bagisikligl, 6gretmen ikinci dil azmi ve
yabanci dil 6gretiminden keyif almaya iliskin bulgular tartisiimaktadir. Tartigsma
bulgular boliimiinde raporlanan analizlerin sirasim izlemektedir. ilk olarak, ii¢
dlg¢iim ve yapisal modellerin yeterligi degerlendirilmektedir. Izleyen boliimlerde iic
dogrudan yapisal iligki ile 6gretmen ikinci dil azminin yabanci dil 6gretmeni
bagisiklig1 ve yabanci dil 6gretiminden keyif alma arasindaki iliskiye kismen aracilik
ettigi  dolayll iligki tartisilmaktadir. Bolim  bulgularin  yorumlanmasiyla

sinirlandirilmastir.

Esasla ilgili yorum, dgretmen bagisikligi puanlamasmin ydniine baglidir. Bu
calismada, iist diizey bagisiklik yapisindaki daha yiliksek degerler daha iiretken bir
mesleki yapilanmayi temsil etmistir. Buna gore, bagisikliktan kaynaklanan pozitif bir
yol, daha gii¢lii 6z yeterlik, psikolojik saglamlik, 6gretime yonelik yapict tutumlar,
degisime agiklik, smif duygulanimi ve basa ¢ikma becerileri ile daha diisiik
tilkkenmislikle karakterize edilen bir iligki olarak anlasilmalidir. Bu yorum, Hiver ve
Dornyei’nin (2017) esnekligi korurken mesleki isleyisi giivence altina alan iiretken
bagisiklik ile 6gretmeni katilik, geri ¢ekilme ya da direng yoluyla koruyan uyumsuz
bagisiklik arasinda yaptigr ayrim ile tutarli gdriinmektedir. Dolayisiyla bulgular,
ayrim  gozetmeyen bir koruma anlayisindan ziyade yapisal ~modelde

islevsellestirildigi bi¢gimiyle tiretken bagisiklikla ilgilidir.
5.2. Ol¢iim Bulgularinin Tartisilmasi

Yapisal iligkiler yorumlanmadan oOnce Olgiim bulgularinin ele alinmasi
gerekmektedir; ¢linkii yapisal katsayilar yalnizca gozlenen gostergelerin amaglanan
yapilar1 yeterli bigimde temsil etmesi durumunda anlamhidir. Ay ayn
gerceklestirilen dogrulayic1 faktor analizleri, yabanci dil 6gretmeni bagisikliginin
yedi boyutlu, yabanci dil 6gretiminden keyif almanin ii¢ boyutlu ve 6gretmen ikinci
dil azminin iki boyutlu yapisin1 desteklemis goriinmektedir. Standartlagtirilmig
madde yiikleri bagisiklik icin en az .54, keyif alma i¢in .60 ve 6gretmen ikinci dil

azmi i¢in .53 olarak belirlenmistir. Birinci diizey boyutlar da kendi {ist diizey
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yapilarina anlamli bi¢imde yiiklenmistir. Bu bulgular, ii¢ yapinin gelisigiizel toplam
puanlarla temsil edilmedigini; her birinin kuramsal olarak belirlenmis boyutlara sahip

hiyerarsik bir gizil degisken olarak desteklendigini diisiindiirmektedir.

Yabanc1 Dil Ogretiminden Keyif Alma Olgegi’nin uyumu 6zellikle giiglii
bulunmustur: ¥*/sd = 1.780; RMSEA = .040; CFI = .985; TLI = .978 ve SRMR =
.034. Dolayisiyla, kisisel keyif alma, 0grenci takdiri ve sosyal keyif alma olmak
lizere ili¢ boyut mevcut Orneklemde tutarli bir {ist diizey yap1 olusturmus
goriinmektedir. Bu sonug, Proietti Erglin ve Dewaele (2021) tarafindan gelistirilen
¢ok boyutlu kavramsallastirmayla uyumlu goriinmektedir. Sonug, i¢erik agisindan da
onemlidir: Ogretmenlerin keyif almasi yalnizca kisisel doyuma indirgenmemistir;
Ogrencilerden ve Ogretimin sosyal deneyiminden kaynaklanan keyif almayi da
kapsamistir. Bu nedenle, bagisiklik ve azimle daha sonra belirlenen iligkiler s6z

konusu daha genis duygusal deneyime isaret etmektedir.

Bagisiklik 6l¢iim modeli de kabul edilebilir uyum gostermis ve birinci diizeyde
yedi faktoriin iist diizey yapiya onemli dl¢iide yiiklenmis oldugu goriilmektedir. Bu
orlintli, Hiver ve Dornyei’nin (2017) bagisikligin tek ve yalitilmis bir egilimden
ziyade Orgiitlii bir mesleki sistem oldugu yoniindeki goriisiinii destekliyor olabilir.
Ogretim 6z yeterligi, tiikenmislik, psikolojik saglamlik, 6gretime yonelik tutumlar,
degisime aciklik, sinif duygulanimi ve basa ¢ikma birbirinden ayirt edilebilmis,
ancak daha genis bir bagisiklik yapilanmasini temsil edecek Olclide baglantili
bulunmustur. .770 ile .899 arasinda degisen i¢ tutarlilik katsayilar1 da boyutlarin
giivenilir bi¢imde &l¢iildiigiinii gdstermeye devam etmektedir. Olgiime iliskin bu
destek onemlidir, ¢iinkii bagisiklik ile diger yapilar arasindaki yapisal iligki, yalnizca
tek bir bagisiklik bileseninin etkisini degil, esglidiimlii mesleki isleyisi de yansitiyor

olabilir.

Ikinci Dil Ogretmen Azmi Olgegi de iki boyutlu yapisini korumustur. Cabada
sebat ve ilgi tutarlilif, iist diizey 6gretmen ikinci dil azmi yapisina yiiklenmis ve
madde yiikleri .50’yi asmustir. Bu bulgu, siirekli cabayr mesleki ilginin
stirdiiriilmesinden ayiran Sudina vd. (2021) alana 6zgii 6l¢iim yaklasimiyla uyumlu
goriinmektedir. Ilgi tutarliligina ait giivenirlik katsayisi yiiksekken (o = .873), ¢abada
sebata ait katsayr daha disiiktiir (o = .698), ancak geleneksel .70 Olgiitiine yakin

bulunmustur. Bu farklilik, bu 6rneklemde ilgi tutarliligina iliskin yanitlarin icsel
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olarak daha homojen oldugunu; ¢abada sebatin ise siirekli 6gretim davranislarinin
nispeten daha genis bir aralifin1 kapsayabilecegini diislindiirmektedir. Bununla
birlikte, DFA bulgularinin iist diizey yapida her iki boyutun da kullanilmasini
destekledigi goriilmektedir.

Genel model diizeyinde hem 0&l¢lim modeli hem de yapisal model kabul
edilebilir uyum gostermistir. Yapisal model i¢in y*/sd = 1.777, RMSEA = 0.040 ve
SRMR = 0.052 degerleri, onerilen model ile gozlenen kovaryans yapisi arasinda
sinirli bir ortalama farkliliga isaret etmistir. CFI (0.906) ve TLI (0.901) degerleri,
yalnizca smirli olglide olmakla birlikte, geleneksel 0.90 Olgiitiiniin iizerindedir.
Dolayistyla, modelin olaganiistii uyum gosteren bir modelden ziyade kabul edilebilir
bir model olarak tanimlanmas1 uygun goriinmektedir. Indeksler bir biitiin olarak ele
alindiginda, Onerilen iligkilerin yorumlanmasini desteklemekte; ayni zamanda ii¢
yapili modelin 6gretmenlerin psikolojik isleyisine iliskin kapsamli bir agiklamadan

ziyade yalin bir temsil oldugunu gostermektedir.
5.3. Betimsel Bulgularin Tartisiimasi

Betimsel bulgular, katilimcilarin genel olarak yabanci dil 6gretiminden
nispeten yiksek diizeyde keyif aldiklarina, nispeten iretken bagisiklik
sergilediklerine ve 6gretmenlerin ikinci dil azminin orta noktanin iizerinde olduguna
isaret etmektedir. Bu {i¢ profil birbiriyle uyumludur; ancak boyutlar arasinda tekdiize
degildir. Boyut diizeyindeki farkliliklar, 6gretmenlerin psikolojik kaynaklarinin en
giiclii oldugu alanlar1 ve daha fazla degiskenlik ya da goreli zayiflik goriilen
noktalar1 gostermesi bakimindan aciklayict olabilir. Ayrica bu farkliliklar, yapisal
iligkilerin neden pozitif oldugunu agiklamaya yardimci olmakta; ancak biitiin
katilimcilarin esit 6l¢iide giiglii ya da tutarli bigimde uyum saglayici profillere sahip

oldugu anlamina gelmeyebilir.
5.3.1. Yabana Dil Ogretiminden Keyif Alma

Yabanct dil 6gretiminden keyif alma nispeten yiiksek bulunmustur (M =
3.963). Kisisel keyif alma en giiglii kaynak olarak goriinmiistiir (M = 4.228); bunu
sosyal keyif alma (M = 3.817) ve 6grenci takdiri (M = 3.796) izlemistir. Kisisel keyif
almanin One c¢ikmasi, Ogretmenlerin olumlu deneyimlerinin temelde Ogretim
etkinliginin kendisine, yani mesleki rollerini yerine getirmeyle iligkili ilgi, doyum ve

yeterlik duygusuna dayandigimi disiindiirmektedir. Bu Oriinti, Yabanci Dil
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Ogretiminden Keyif Alma Olgegi’ndeki kisisel keyif alma kavramsallastirmasiyla
ortiismektedir (Proietti Erglin & Dewaele, 2021). Bu durum, keyif almanin yalnizca
digsal takdire ya da smif i¢i iligkilerin anlik niteligine bagli olmadigim

diistindiirmektedir.

Ogrenci takdiri ve sosyal keyif alma da orta noktanin iizerinde bulunmus;
boylece keyif almanin kigisel mesleki doyumun o&tesine gectigi diistiniilebilir.
Bununla birlikte, ortalamalarinin kisisel keyif almaya gore daha diisiik olmasi,
toplumsal kosullara bagl keyif alma kaynaklarinin daha az tutarli bigimde mevcut
olabilecegini  diisiindiirmektedir.  Takdir, kismen 0Ogrencilerin  katilimina,
ilerlemesine, karsilik vermesine ve deger bilmesine bagliyken, sosyal keyif alma ise
siiftaki ve daha genis mesleki ¢evredeki etkilesimin niteligine baglidir. Bu nedenle
s6z konusu kaynaklar Ogrenci davraniglari, smif yapisi, kurumsal iklim ve is
yiikiindeki degisikliklere daha acik olabilir. Boyutlar arasindaki farklilik, iligkisel
keyif almanin diisiik oldugu bi¢iminde yorumlanmamalidir; aksine, bu durum,
orneklemde en istikrarli keyif kaynaginin 6gretmenlerin kendi 6gretim deneyimleri

olabilecegini diisiindiirmektedir.

Bu profil, yabanci dil 6gretiminden keyif almanin hem kisisel hem de iligkisel
acidan konumlandirilmasiyla daha genis alanyazinla uyumludur. Proietti Ergiin ve
Dewaele (2021) 1iyi1 olusun ve psikolojik saglamhigin keyif almaya katkida
bulundugunu belirlemislerdir. Yang vd. (2023) ise keyfi, katilimi, bilingli
farkindalig1 ve tilkenmisligi i¢eren olumlu bir geri bildirim dongiisiine yer vermistir.
Mevcut betimsel sonuglar bu goriiniime yararli bir ayrinti eklemektedir: takdir ve
sosyal agidan keyif alma bir Olclide daha az belirgin oldugunda bile 6gretmenler
giiclii kisisel keyif alma durumlarmi stirdiirebilir. Dolayisiyla keyfin bilesenleri

birlikte degisebilmekle birlikte yogunluk bakimindan 6zdes degildir.
5.3.2. Yabana Dil Ogretmeni Bagisikhig

Genel bagisiklik ortalamasi nispeten yiiksek bulunmustur (M = 4.219) ve
katilimcilarin - genel olarak {retken bir mesleki korunma Oriintiisii bildirdigi
gozlenmistir. En yiiksek ortalama 6gretim 6z yeterliliginde (M = 4.543) goriilmistiir;
bunu 6gretime yonelik tutumlar (M = 4.413), simif duygulanimi (M = 4.302), basa
citkma (M = 4.298) ve psikolojik saglamlik (M = 4.062) izlemistir. Bu siralama,

Ogretim yeterligine duyulan giiven ile yapict mesleki tutumlarin katilimcilarin
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bagisiklik profillerinde merkezi bir konuma sahip olduguna isaret etmektedir. Basa
¢ikma ve sinif duygulanimina iliskin kaynaklarin da nispeten giiglii olmasi, liretken
bagisikligin hem yeterlige iliskin degerlendirmeyi hem de yinelenen mesleki

taleplerin yonetimini kapsadigini diisiindiirmektedir.

Diisiik tiitkenmislik ortalamasi (M = 2.395) bu iiretken profili tamamliyor gibi
goriinmektedir. Korelasyon oriintiisiinde tiikkenmislik, ters yonlii bir bilesen olarak ele
alinmistir: genel bagisiklikla giiclii ve negatif, yabanci dil 6gretiminden keyif
almayla ise negatif iliski gostermistir. Yiiksek 0z yeterlik ile nispeten diisiik
tilkenmisligin bir arada bulunmasi, duygusal tilkenme ya da uzaklasmanin baskin
olmadig1 ve mesleki isleyisi koruyan bir bagisiklik bi¢cimiyle uyumlu goriinmektedir.
Bu ayrim 6nemlidir, ¢iinkii Hiver ve Dornyei (2017) bagisikligi agikea iki ucu keskin
bir olgu olarak nitelendirmistir. Diisiik tiikenmisligin eslik ettigi ytliksek islevsellik,
geri c¢ekilme ya da kat1 bir rutin yoluyla siirdiiriilen uyumsuz bir bi¢imden cok,

tiretken bagisiklikla uyumlu gortinmektedir.

Degisime aciklik, pozitif bagisiklik boyutlar1 arasinda en diisiik ortalamaya (M
= 3.341) ve en yliksek standart sapmalardan birine (SS = 1.077) sahiptir. Dolayisiyla
katilimcilar yerlesik uygulamalar degistirmeye acik olmaktan daha tutarli bigimde
kendilerine giivenen, yapici ve basa ¢ikabilen bir goriiniim sergilemis olabilirler. Bu
goreli farklilik kuramsal bakimdan anlamhidir. Bagisiklik, mesleki isleyisi istikrarh
hale getirebilir; ancak inanglar ve rutinler gili¢lii bicimde koruma altina alindiginda,
ayni istikrar, degisimi zorlagtirabilir. Hiver ve Dornyei (2017) yontemsel degisime
direnci uyumsuz bagisikligin olasi bir 6zelligi olarak belirlemistir. Mevcut ortalama
uyumsuz bagisikligr kanitlamamakla birlikte, degisime yonelik esnekligin tliretken

profilin en az gelismis ya da en az tekdiize bileseni olduguna igaret etmektedir.

Boyut oriintiisti, bagisikligt ¢ok boyutlu bigimde ele almanin Snemini de
pekistirmektedir. Tek bir genel ortalama, bagisikligin tiimiiyle gii¢lii oldugu
izlenimini verebilir; ancak daha diisiik degisime agiklik puani ig¢sel bir asimetriye
isaret etmektedir. Ogretmenler, kendilerini yeterli hissedebilir, olumlu tutumlarin
koruyabilir ve basariyla basa cikabilirken, uygulamalarin1 degistirmeye istekli olma
bakimindan 6nemli 6l¢iide farklilagabilir. Hiver’in (2017) profil odakli ¢alismasi da
benzer bicimde bagisikligin tek bir kaynaktan ziyade inang, duygu, basa ¢ikma ve

eylem yapilanmalar1 aracilifiyla gelistigini vurgulamistir. Mevcut bulgular grup
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diizeyinde boyle bir yapilanmaya isaret etmektedir: giicli yeterlik ve duygusal-

mesleki istikrar, gérece orta diizeydeki agiklikla bir arada bulunmustur.
5.3.3. Ogretmen ikinci Dil Azmi

Ogretmenlerin ikinci dil azmi orta noktanin iizerinde bulunmustur (M = 3.725)
ve Ogretmenlerin genel olarak uzun vadeli dil 6gretimi amaclarina yonelik siirekli
yatirim yaptiklarini bildirdikleri goriilmiistiir. Cabada sebat nispeten yiiksekken (M =
4.008), ilgi tutarhilign daha disik bulunmustur (M = 3.386). Bu farklilik,
katilimcilarin zaman i¢inde degigsmeyen bir ilgi diizeyini korumaktan ziyade yogun
bicimde ¢alismay1 siirdiirmeye daha yatkin olduklarini diislindiirmektedir. Mesleki
Ogretim baglaminda bu ayrim akla uygun goriinmektedir; ¢iinkii belirli ilgiler ya da
amaglar degisse bile ¢aba, sorumluluk, baghlik ya da yerlesik rutinler sayesinde

surdirilebilir.

Bu oriintii, Sudina vd. (2021) tarafindan ileri siiriilen iki boyutlu yapiyla
uyumludur. Sebat ve tutarlilik, 6gretmen ikinci dil azminin birbiriyle iligkili, ancak
0zdes olmayan bilesenleri olarak degerlendirilebilir. Daha yliksek c¢abada sebat
ortalamasi, bu orneklemde azmin daha belirgin bir disavurumunun siirekli caba
olabilecegini diistindiirmektedir. Bu yorum, c¢abada sebatin sonuclarla ¢ogu zaman
ilgi tutarliligindan daha giiglii iliskiler gosterdigi daha genis azim alan yaziniyla da
tutarlidir (Credé vd., 2017). Bununla birlikte, nispeten daha diisiik tutarlilik
ortalamasi1 kendiliginden bir eksiklik olarak yorumlanmamalidir. Dil &gretimi;
degisen Ogrencileri, O0gretim programlarini, kurumsal gereklilikleri ve mesleki
firsatlart igerir; ilgideki baz1 degisiklikler, meslegin terk edilmesinden ziyade uyum

saglayici bir amag diizenlemesini yansitabilir.

Boyutlar arasindaki betimsel farklilik bagisiklik profiliyle de ortiisiiyor olabilir.
Ogretmenlerin  zorluklar karsisinda ¢abanim  siirdiiriilmesini ~ destekleyebilecek
kaynaklar olarak giicli 6z yeterlik, basa ¢ikma ve Ogretime yonelik tutumlar
belirtilmistir. Buna karsilik, gorece daha diisiik degisime agiklik ve ilgi tutarlhiligi,
sebatin ayni amaglara ya da yontemlere yonelik degismez bir cosku anlamina
gelmedigi daha karmagik bir orlintiiye isaret etmektedir. Dolayisiyla dgretmen ikinci
dil azmi, degismeyen amaglara esnek olmayan bir baglilik olarak degil, siirekli

mesleki yatirim olarak anlagilabilir.
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5.4. Korelasyon Bulgularinin Tartisilmasi

Ug iist diizey yap1 pozitif yonde ve anlamli bigimde iliskili bulunmustur.
Uretken korunma, yabanci dil dgretiminden keyif alma bagisikligi ile r = .567 ve
ogretmen ikinci dil azmi ile r = .418 diizeyinde iligkili bulunmus; yabanci dil
Ogretiminden keyif alma bagisikligi ile 6gretmen ikinci dil azmi arasindaki iliski ise r
= .527 olarak saptanmistir. Bu orta diizeydeki iligkiler, yapilarin anlamli 6l¢iide ortak
varyans paylastigini, ancak birbirinin tekrar1 olmadigini gostermektedir. Uretken
korunma, mesleki amaclarin siirekli bigcimde izlenmesi ve olumlu 6gretim duygusu
birlikte ortaya ¢ikma egilimi gostermis; bununla birlikte her biri énemli 6lgiide
kendine 6zgili varyansini korumustur. Bu Oriintii, yapilarin yapisal yollarla baglantili

ayr gizil degiskenler olarak modellenmesi kararini destekler niteliktedir.

Keyif alma ile en giiclii ikili iliski 6gretim 6z yeterligiyle (r = .587)
saptanmistir; bunu siif duygulanimi (r = .558) yakindan izlemistir. Bu bulgular,
keyif almanin en yakindan 6gretmen olarak kendini yeterli hissetme ve sinifta olumlu
duygusal isleyisi siirdiirmeyle iligskili oldugunu disiindiirmektedir. Sonug,
ogretimden keyif almanin kisisel ve iligkisel bilesenleriyle uyumlu goriinmektedir.
Ogretim yeterligi duygusu 6gretimi daha doyurucu kilabilirken, sinif duygulanimi
keyif almanin deneyimlendigi duygusal ve kisilerarasi baglamla dogrudan iliskilidir.
Zhang vd. (2025) 6z yeterlik ve yabanci dil 6gretiminden keyif almayr 6gretmen
azmi ile ise bagliligin boylamsal ag1 i¢cinde konumlandirarak, karsilikli etkiye imkan

tanirken bu yapilarin yakin baglantisini desteklemis goriinmektedir.

Ogretime yonelik tutumlar (r = .468), psikolojik saglamlik (r = .413), basa
¢ikma (r = .396) ve degisime aciklik (r = .304) da keyif almayla pozitif yonde iligkili
bulunmustur. Bu korelasyonlarin azalan biiytlikliigi agiklayici olabilir. Yapici
tutumlar ve psikolojik saglamlik, keyif almayla degisime agikliktan daha yakindan
iligkili goriinmektedir. A¢iklik denemeyi ve uyumu kolaylastirabilir; ancak 6gretimin
odiillendirici bir deneyim olarak yaganmasini giivence altina almayabilir. Keyif alma,
yontemleri degistirmeye istekli olmaktan ¢ok yeterlik, sinif duygulanimi ve meslege

yonelik olumlu yonelimle dogrudan baglantili goriinmektedir.

Tiikenmislik, keyif alma ile orta diizeyde giiclii ve negatif bir iligski gdstermistir
(r = —.486). Bu ters yonlii iliski, duygusal tiikenme ya da uzaklagma ile olumlu

Ogretim deneyimi arasindaki kavramsal karsitlikla tutarli gortinmektedir. Yang vd.
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(2023) de benzer bigimde, daha genis bir olumlu geri bildirim modeli i¢inde yabanci
dil 6gretiminden keyif almanin tiikenmislikle negatif iligkili oldugunu bildirmistir.
Mevcut sonug, keyif alma ile tiikenmisligin birbirinin tam karsiti oldugu anlamina
gelmemektedir; Ogretmenler olumlu ve olumsuz durumlart eszamanli olarak
yasayabilir. Bununla birlikte, sonu¢ daha fazla tilkenmislik bildiren katilimcilarin
ogretimden kisisel, 0grenciyle iliskili ve sosyal bakimdan daha az keyif alma

egiliminde oldugunu diisiindiirmektedir.

Hem c¢abada sebat (r = .352) hem de ilgi tutarlilig1 (r = .358) keyif almayla
pozitif yonde iligkili bulunmus ve aralarindaki korelasyonlar neredeyse ayni olmustur
(Derakhshan vd., 2022). Sebat daha yiiksek ortalamaya sahip olmakla birlikte,
yabanci dil 6gretiminden keyif almayla olan iliskide iki boyuttan da hic¢biri baskin
gorinmemektedir. Siirekli ¢aba, basar1 firsatlarini koruyabilirken, istikrarli mesleki
ilgi, 6gretimin i¢sel degerini muhafaza edebilir. Benzer korelasyonlar, keyif almanin
hem Ogretmenlerin yapmayi siirdiirdiikleri seylerle hem de mesleki ilgilerinin etkin

kalma derecesiyle iliskili oldugunu diistindiirmektedir.

Bagisiklik ile 6gretmen ikinci dil azmi arasindaki korelasyon (r = .527),
tretken mesleki korunma ile amaclarin siirekli bigimde izlenmesinin ayni uyum
saglayici agin pargalar1 oldugu yoniindeki beklentiyi desteklemistir (Azari Noughabi
vd., 2024). Bu sonug, yabanci dil 6gretmenlerinin bagisikligi, ikinci dil azmi ve ise
baglilig1 arasinda anlaml iligkiler kuran Azari Noughabi vd. tarafindan sunulmustur.
tarafindan sunulmustur. tarafindan sunulmustur. tarafindan sunulmustur. (2024) ve
bagisiklik ile ikinci dil 6gretmenlerinin azmini psikolojik saglamlik ve yansitici
Ogretimle birlikte inceleyen Ismail ve Nikpoo (2023) ile tutarhdir. Mevcut
korelasyon, bu oriintiiyii s6z konusu 6rnekleme tasimakla birlikte ikili diizeyde yon

belirtmemektedir.

5.5. Yabanci Dil Ogretmeni Bagisikhig: ve Yabanci Dil Ogretiminden Keyif
Alma

Yapisal model, iiretken yabanci dil 6gretmeni bagisikligi ile yabanci dil
ogretiminden keyif alma arasinda pozitif bir iliski oldugunu desteklemistir. Tablo
4.3, toplam standartlastirilmus iliskiyi (B = .672, %95 GA [.589, .745]) 6gretmenlerin
ikinci dil azmi modele dahil edildiginde varligini siirdiiren dogrudan etkiden (B =

485, %95 GA [.283, .659]) ayirmaktadir. Her iki kestirim de istatistiksel olarak
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anlamlidir. Dolayisiyla, daha giiclii tiretken bagisikliga sahip 6gretmenler daha fazla
keyif aldiklarint bildirme egilimindedir ve azim {izerinden gergeklesen dolayli yol

hesaba katildiktan sonra da 6nemli bir iligski varligini stirdiirmektedir.

Bu bulgu, tiretken bagisikligin bilesimi tizerinden agiklanabilir. Keyif alma ile
boyut diizeyinde en giiclii korelasyona sahip olan unsurlar 6gretim 6z yeterligi ve
sinif duygulanimidir; bunlart 6gretime yonelik tutumlar, psikolojik saglamlik ve basa
ctkma izlemektedir. Giliven, yapict duygulanim ve uyum saglayici basa ¢ikmayla
karakterize edilen mesleki bir koruma sistemi, 6gretimin 6diillendirici kalmasini
saglayan kosullar1 koruyabilir. Zorluklar mesleki agidan tehdit edici olmaktan ziyade
yonetilebilir olarak yorumlandiginda, 6gretmenler duygusal agidan mevcut kalmayz,
Ogrenci gelisimini fark etmeyi ve sinif i¢i etkilesimden doyum saglamay1 daha iyi
basarabilir. Tiikenmislik ile keyif alma arasindaki giiclii negatif iliski bu yorumu

pekistirmektedir.

Sonug, Hiver ve Dornyei’nin (2017) iiretken ve uyumsuz bagisiklik arasinda
yaptigt ayrim ile tutarh goériinmektedir. Uretken bagisiklik, &gretmenlerin
esnekliklerini ya da mesleki katilimlarini yitirmeden yinelenen sarsintilara
dayanmalarin1 saglayabilir (Namaziandost & Heydarnejad, 2023). Boyle bir
korunma, aksiliklerin Ogretimin duygusal anlamina hakim olma derecesini
sinirlayabileceginden keyif alma ile uyumlu goriinmektedir. Uyumsuz bagisiklik
farkli bir Oriintii ortaya c¢ikarabilir: dgretmen geri ¢ekilerek ya da kat1 bir rutini
benimseyerek mesleki iglevselligini siirdiiriirken ¢ok az keyif alabilir (Namaziandost
& Heydarnejad, 2023). Mevcut modelde bagisiklik puani iiretken isleyis yoniinde

diizenlendiginden, pozitif katsay1 kuramsal olarak tutarli gériinmektedir.

Bu bulgu ayrica Jiang vd. (2024)’lin 6gretmen duygular ile bagisiklik arasinda
yakin bir iligki olduguna yonelik bulgusuyla da ortiigmektedir. Onlarin ¢ok diizeyli
yapisal modeli, model yonii burada test edilenden farkli olsa da, yabanci dil
O0gretmenlerinin duygulari, bagisikligit ve ogretim niteligi arasindaki iliskileri
incelemistir. Caligmalarin ortiistiigli nokta, 6gretmenlerin duygusal deneyimleri ile
mesleki koruma sistemleri arasinda giiglii  bir baglanti  bulundugunu
diisiindiirmektedir. Mevcut sonug, kuramin yonlendirdigi bagisikliktan keyif almaya
dogru iliskiye iligkin kanit sunarken keyif almanin zaman i¢inde bagisikligi da

giiclendirebilecegi olasiligin1 dislamamaktadir.
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Ogretmen ikinci dil azmi modele dahil edildikten sonra, etkinin dogrudan
varligint siirdiirmesi 6zellikle onemlidir. Bagisiklik, yalnizca bagisiklik sahibi
Ogretmenlerin  daha azimli olmalar1 nedeniyle keyif alma ile iliskili
gorinmemektedir. Bagisikligin ¢esitli bilesenleri kendi baglarina da kavramsal olarak
keyif almaya yakindir. Oz yeterlik kisisel doyumu destekleyebilir; sinif duygulanimi
sosyal keyif almay1 sekillendirebilir; olumlu tutumlar 6gretimin anlamini siirdiirebilir
ve daha diisiik tiikenmislik duygusal erisilebilirligi koruyabilir. Dolayisiyla dogrudan
katsay1, sebat ve ilgi tutarliliinin tam olarak yakalayamadigi yollar1 yansitiyor

olabilir.
5.6. Yabanc1 Dil Ogretmeni Bagisikig ve Ogretmen Ikinci Dil Azmi

Yabanci dil 6gretmeni bagisikligi, yapisal modelde dgretmen ikinci dil azmiyle
giiclii ve pozitif yonde iligkilidir (B = .702, %95 GA [.620, .781]). Bu katsayz,
Onerilen modeldeki en biiyiikk dogrudan katsayidir. Bulgular, 6l¢lim hatasit hesaba
katildiktan sonra tiretken bagisiklik ile mesleki amaglarin siirekli bigimde izlenmesi
arasinda yakin bir baglanti bulundugunu diisiindiirmektedir. Daha yiiksek yeterlik,
psikolojik saglamlik, basa ¢ikma, yapici tutumlar, agiklik ve simif duygulaniminin
yani sira daha diisiik tiikenmislik bildiren 6gretmenler, dil 6gretiminde daha fazla

cabada sebat ve ilgi tutarlilig bildirmislerdir.

Katsaymin blyiikliigi, bagisikligin amag¢ yonelimli isleyisini siirdiirebilen
genis bir mesleki yapilanma olarak konumlandirilmasini desteklemektedir.
Bagisiklik, yinelenen sarsinti  ve Dbasa ¢ikma deneyimleri araciligiyla
gelisebilmektedir (Hiver & Dornyei, 2017). Ortaya c¢ikan yapilanma iretken
niteligini korudugunda, hayal kiriklig1, belirsizlik ya da gecikmis ilerlemeden sonra
cabay1 siirdiirmek icin gerekli kisisel kaynaklari koruyabilir. Oz yeterlik, ¢cabanin
etkili olabilecegine dair inang, psikolojik saglamlik, toparlanma, basa c¢ikma
giicliiklerini yonetme yollar1 ve olumlu tutumlar ise 6gretimin algilanan degerini
destekler. Bu bilesenler birlikte 6gretmenin ikinci dil azmi i¢in makul bir temel

olusturabilir.

Bu bulgu, ise baglilig1 da igeren bir modelde bagisiklik ve ikinci dil azminin
anlamli bigimde iligkili oldugunu bildiren Azari Noughabi vd. (2024) ile uyumludur.
Ayrica, hizmet i¢i programa katilan 6gretmenlerin psikolojik saglamlik ve yansitici

Ogretimle birlikte daha giicli bagisiklik ve ikinci dil 6gretmen azmi gosterdigini
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belirten Ismail ve Nikpoo’nun (2023) c¢alismasi, bu bulguyu destekler nitelikte
goriinmektedir. S0z konusu calismalar evrensel bir nedensel siralama ortaya
koymamakla birlikte, sonuglar1 bagisiklik ve azmin birbirine bagli bir mesleki

kaynak sisteminin par¢alar1 oldugu goriisiinii desteklemektedir.

Boyut diizeyindeki bulgular ek ayrintilar sunmaktadir. Ogretmenin ikinci dil
azmi, 6gretim 6z yeterligi, psikolojik saglamlik, 6gretime yonelik tutumlar, degisime
aciklik, smif duygulanimi ve basa ¢ikmayla pozitif, tiikenmislikle ise negatif yonde
iliskili bulunmustur (Azari Noughabi vd., 2024). Sinif duygulanimi ve basa ¢ikma
daha giiglii korelasyonlar arasinda yer almistir. Dolayisiyla siirekli ¢aba yalnizca
kararliliga degil, sinif i¢i duygular1 yonetme ve mesleki taleplere yapici bigimde
karsilik verme becerisine de bagli olabilir. Bu oriintii, yorumu yalnizca egilime
dayali bir azim ac¢iklamasindan uzaklastirarak 6gretmenlerin daha genis mesleki

isleyisine yerlesik bir yaklagima tasidigina isaret etmektedir.

Bununla birlikte, gili¢lii katsayi, bagisiklik ve azmin aymi yapida oldugu
seklinde yorumlanmamalidir. DFA, bu yapilarin ayr1 6l¢iim yapilarin1 desteklemis;
korelasyon ise tam bir Ortiismeye isaret edecek diizeyin altinda kalmistir (Azari
Noughabi vd., 2024). Bagisiklik, cesitli mesleki alanlardaki korunma ve istikrarla;
azim ise uzun vadeli dil 6gretimi amaglarina yonelik sebat ve ilgiyle ilgilidir. Gli¢li
iliskiler, kavramsal 0zdeslikten ziyade bu islevler arasindaki esglidiimii

vurgulamaktadir.
5.7. Ogretmen Ikinci Dil Azmi ve Yabaneci Dil Ogretiminden Keyif Alma

Bagisiklik kontrol edildikten sonra, 6gretmenlerin ikinci dil azmi ile yabanci
dil 6gretiminden keyif alma arasinda pozitif yonde dogrudan bir iligki gézlenmistir (3
= .266, %95 GA [.074, .468]). Katsay1 bagisikliktan azme ve bagisikliktan keyif
almaya giden yollardan daha diisiik olmakla birlikte, giiven aralig1 sifir1 diglamistir.
Dolayistyla 6gretmen ikinci dil azmi, daha genis iiretken bagisiklik yapilanmasinin

Otesinde, keyif almadaki kendine 6zgii degisimi agiklamis goriinmektedir.

Azim ile keyif alma arasindaki sifir sirali korelasyondan (r = .418) yapisal
dogrudan etkiye (B = .266) dogru goriilen azalma, igerik agisindan agiklayici
goriinmektedir. ikili iliskinin bir boliimii bagisiklikla paylasilmistir. Daha azimli
Ogretmenler, ayn1 zamanda daha giiclii bir iiretken bagisikliga sahip olma

egilimindedir ve azimle iligkili keyif almanin bir boliimii bu daha genis mesleki
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kaynak oriintiisiine yerlesmistir. Bununla birlikte, azim keyif almadan bagimsizligin
korumus; boylece sebat ve ilgi tutarliligmin yalnizca bagisikligin yerine gegen

gostergeler olmadigi diistiniilebilir.

Bu sonug, ikinci dil azminin yabanci dil 6gretiminden keyif almayi anlamli
bicimde yordadigini ve modellerinde psikolojik saglamlik, iyi olug ve ikinci dil azmi
arasinda en gil¢clii yordayici oldugunu belirten Derakhshan vd. (2022)’nin
bulgulariyla yakindan oOrtlisiiyor olabilir. Mevcut ¢alisma, daha genis bir yordayici
olarak yabanci dil Ogretmeni bagisikligini modele dahil etmesi bakimindan
farklilasmaktadir. Bu daha zorlayict model tanimlamasi altinda bile 6gretmenin
ikinci dil azmi anlamliligini korumus goriinmektedir. Calismalar arasindaki bu
ortiisme, siirekli cabanin ve mesleki ilginin dil 6gretiminin olumlu duygusal

deneyimiyle anlamli bigimde iliskili olduguna dair kanitlar1 gii¢lendirebilir.

Mliski, ustalasma ve &diillendirici katilim firsatlar1 {izerinden yorumlanabilir.
Dil 6gretimi amaglari, ilerleme goriiniir hdle gelmeden 6nce ¢ogu zaman yinelenen
planlama, uyarlama, geri bildirim ve etkilesim gerektirebilir. Sebat gosteren
ogretmenler 6gretim basarisi, 6grenci gelisimi ve iliskisel baglar kuracak kadar uzun
siire katilimlarmi siirdiirebilir. ilgi tutarlihg da bu deneyimlerin igsel Snemini
koruyabilir. Bu yorum, her iki azim boyutunun yabanci dil 6gretiminden keyif alma
ile olan pozitif iligkileriyle uyusmakta ve keyif alma ile katilimin birbirini
giiclendirebildigi Yang vd. (2023) geri bildirim dongiisii agiklamasiyla
ortiismektedir.

Iliskinin yonii yalmzca azimden keyif almaya dogru olmayabilir. Keyifli
Ogretim deneyimleri, cabay1 siirdiirmenin maliyetini azaltabilir ve mesleki amaclara
yonelik ilgiyi yeniden canlandirabilir. Zhang vd. (2025), 6gretmen azmi, 6gretimden
keyif alma, 6z yeterlik ve ise baglilik arasinda capraz gecikmeli iligkiler oldugunu
bildirerek, bu yapilarin zaman i¢inde karsilikli etkilesim icinde olabilecegini
gostermistir. Mevcut pozitif katsayi, kesitsel modelde belirtilen azimden keyif
almaya dogru yolu desteklerken, daha genis alan yazinindaki yinelenen &gretim

deneyimleri boyunca dongiisel hale gelebilecegini diistindiirmektedir.

Iki azim boyutu arasindaki farkliik da dikkate alinmalidir. Sebat, ilgi
tutarliligindan daha yiiksek ortalamaya sahip olmakla birlikte, her iki boyut da
keyifle benzer ikili iligskiler gostermistir (Argon & Kaya, 2018). Bu durum, keyif
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almanin yalnizca caba gostermeyi siirdiirmeyle degil, meslege yonelik psikolojik
ilginin korunmasiyla da iligkili oldugunu diisiindiirmektedir. Kalict ilginin eslik
etmedigi ¢aba performansi siirdiiriilebilir, ancak daha az duygusal 6diil saglayabilir;
cabanin eslik etmedigi ilgi ise bir istek olarak kalabilir. Ust diizey azim yapis1, bu iki

boyutun birlesik katkisini yansitmaktadir.
5.8. Ogretmen Ikinci Dil Azminin Aracihk Rolii

Temel bulgu, yabanci dil 6gretmeni bagisikligi ile yabanci dil 6gretiminden
keyif alma arasinda 6gretmen ikinci dil azmi iizerinden gergeklesen anlamli dolayl
iligkidir (B = .187, %95 GA [.052, .347], p = .041). Bootstrap giiven aralig1 sifir
icermediginden, dolayli yol desteklenmis goriinmektedir. Uretken bagisiklik, daha
giiclii bir ikinci dil azmiyle; bu da yabanci dil 6gretiminden daha fazla keyif almayla
iligkilidir. Bu sonug, daha 6nce c¢ogunlukla ayri modellerde incelenen iki iligkiyi

birbirine baglamistir.

Standartlastirilmis  dolayli etki, toplam bagisiklik-keyif alma iliskisinin
yaklasik %27,8’ini (.187/.672) aciklamis; geriye kalan dogrudan bilesen ise yaklasik
%72,2’sini agiklamistir. Bu oranlar nedensel degil, betimsel olarak yorumlanmalidir;
ancak kismi araciligin anlamini agikliga kavusturmaktadir. Ogretmen ikinci dil azmi,
iliskinin anlamli bir boliimiinii tasimis goriinmektedir; buna karsin belirtilen modelde
toplam iliskinin biiyiik bolimii dogrudan kalmistir. Dolayisiyla azim, {iretken
bagisiklik ile keyif almanin neden iliskili olduguna iliskin eksiksiz bir agiklama

degil; bunun baglanti kuran siire¢lerden biridir.

Dolayl etkinin ilk bileseni 6zellikle giicludiir: bagisiklik, 6gretmen ikinci dil
azmini p = .702 diizeyinde yordamistir. Ikinci bilesen daha kiiciik ancak anlamlidir:
bagisiklik kontrol edildikten sonra dgretmen ikinci dil azmini ve keyif almay1 =
.266 diizeyinde yordamistir. Bu asimetri, aracilik etkisinin iiretken bagisiklik ile azim
arasindaki son derece yakin baglantinin, azmin yabanci dil Ogretiminden keyif
almaya yonelik smirli  ancak kendine 0Ozgii katkisiyla birlesmesinden
kaynaklanabilecegini diisiindiirmektedir. Icerik bakimindan iiretken bagisiklik,
Ogretmenlerin ¢aba ve ilgiyi siirdiirme kapasiteleriyle giiglii bi¢imde iliskili olmustur;
ancak bu siirekli yatirim, bagisikligin olumlu duyguyla iliskili oldugu cesitli

yollardan yalnizca birini temsil etmistir.
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Aracilik sonucu, Azari Noughabi vd. (2024) ile Derakhshan vd. (2022)
bulgularmin biitiinlestirilmesiyle uyumlu gériinmektedir. Ik calisma, bagisiklig1 ve
ikinci dil azmini ayn1 yapisal ag icinde konumlandirirken, ikinci ¢alisma,
Ogretmenlerin ikinci dil azminin yabanci dil 6gretiminden keyif almaya dogrudan
katkisin1 ortaya koymaktadir. Mevcut bulgu bu iki c¢izgiyi birlestirmektedir:
bagisiklik-azim iliskisi ile azim-keyif alma iliskisi tek bir modelde istatistiksel olarak

anlamli bir dolayl yol olugturmaktadir.

Araciligin tam degil, kismi olmasi kuramsal olarak tutarli goriinmektedir.
Uretken bagisiklik, keyif alma ile baglantisi azme bagl olmayan bilesenleri
icermektedir. Oz yeterlik, algilanan yeterlik araciligiyla kisisel keyif almaya
dogrudan katkida bulunabilir. Sinif duygulanim, sosyal agidan keyif alma ve 6grenci
takdiriyle dogrudan baglantili olabilir. Basa ¢ikma ve psikolojik saglamlik giic
donemlerde olumlu duyguyu koruyabilir; daha diisiik tiikenmislik ise O6gretimi
odiillendirici bir deneyim olarak yasama kapasitesini siirdiirebilir. Ogretmen ikinci
dil azmi, amag takibini siirdiirmekle birlikte, biitiin bu duygusal, bilissel ve iligkisel

islevleri tam olarak kapsamiyor olabilir.

Sonug, aract degiskenin neyi temsil ettigini de agikliga kavusturmaktadir.
Ogretmen ikinci dil azmi yalnizca iliskili iki degisken arasinda istatistiksel bir konum
isgal etmemekte; Uretken mesleki bagisikligin daha yakin bir motivasyonel
disavurumunu temsil etmektedir. Bagisiklik, 6gretmenlerin sarsintilara dayanabildigi
daha genis bir sistemle ilgilidir. Azim, uzun vadeli 6gretim amaglarina yonelik ¢aba
ve ilginin stirdiirtilmesiyle iligkilidir. Keyif alma, s6z konusu ise katilmanin duygusal
niteligiyle iligkilidir. Desteklenen dolayli etki, bu siralamanin goézlenen kovaryans

yapistyla uyumlu oldugunu gostermektedir.

Bununla birlikte, aracilik terimi istatistiksel anlamiyla kullanilmalidir. Ug
yapinin tiimii ayn1 anda Sl¢giilmiistiir. Dolayisiyla katsay1 bagisikligin 6nce gelistigini,
daha sonra 6gretmenin ikinci dil azmini artirdigin1 ve sonrasinda daha fazla keyif
alma duygusu iirettigini gostermemektedir. Anlamli dolayli etki, zamansal bir
nedenselligin kanitlandigin1 degil, onerilen aracilik modelinin veriler tarafindan
desteklendigini gostermektedir. Bu dikkatli yaklagim, azim, 6gretimden keyif alma

ve 1s katilimi arasinda karsilikli iligkiler bulundugunu; 6z yeterligin ise ilk ol¢gtimde
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bu yapilar1 yordadigini bildiren Zhang vd. (2025) boylamsal bulgulariyla da

uyumludur.

Pozitif dogrudan ve dolayl etkiler birlikte katmanli bir iliski ortaya koyuyor
olabilir. Uretken bagisiklik, hem bagimsiz bigimde hem de dgretmenlerin siirekli
mesleki yatirnmlar1 aracilifiyla keyif almayla iligkili bulunmustur. Bu katmanlh
orlintili, bagisikligin temsil ettigi genis mesleki korunmayr azmin temsil ettigi amag
yonelimli sebattan ayirdigi igin tek bir ikili iligkiden daha agiklayici olabilir.
Dolayisiyla bulgular, iki yapidan herhangi birini digerine indirgemeden onerilen

kismi aracilik modelini destekliyor olabilir.
5.9. Bulgularin Biitiinlesik Olarak Tartisilmasi

Bulgular bir biitiin olarak ele alindiginda, yabanci dil 6gretmeni bagisikliginin,
Ogretmenlerin ikinci dil azminin ve yabancit dil 6gretiminden keyif almanin
ogretmenlerin mesleki psikolojisinin birbirinden farkli ancak esglidiimlii yonleri
oldugu goriilmektedir. Katilimcilar genel olarak iiretken bagisiklik, orta noktanin
lizerinde azim ve yiiksek diizeyde keyif alma bildirmislerdir. ikili diizeyde ii¢ yap:
orta diizeyde iligkili bulunmustur. Gizil degisken diizeyinde {iretken bagisiklik
o0gretmenlerin ikinci dil azmiyle gii¢lii bigimde iligkili olmustur ve yabanci dil

ogretiminden keyif almayla hem dogrudan hem de dolayl iligkiler gostermistir.

Boyut oriintiileri bu esglidiimii agiklamaya yardimci olmaktadir. Giiglii 6gretim
0z yeterligi, yapici tutumlar, smif duygulanimi, basa ¢ikma ve psikolojik saglamlik
bagisiklik profilini karakterize etmistir. Tiikenmislik bu yapilarla negatif iliskiliyken,
s0z konusu boyutlar hem azimle hem de keyif almayla pozitif iligkili bulunmustur.
Dolayistyla 6gretmenlerin psikolojik isleyisi yalnizca sebatla 6zetlenemez. Siirekli
caba, daha genis bir yeterlik, duygulanim, basa c¢ikma ve mesleki yonelim

yapilanmasi i¢inde gerceklesmistir.

Bulgular ayrica 6gretmenlerin ikinci dil azminin neden uygun ancak kismi bir
aracit degisken oldugunu da gostermektedir. Azim, iiretken bagisikligi olumlu
Ogretim deneyimine baglayan motivasyonel siirekliligi yakalamigtir: Daha giiglii
bagisikliga sahip Ogretmenlerin ¢aba ve ilgilerini slirdiirme olasiliklar1 daha
yiiksekken, daha giiclii azme sahip 6gretmenlerin 6gretimden keyif alma olasiliklari

da daha yiiksek olmustur. Bununla birlikte, azim bagisikligi ile keyif alma arasindaki
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iligkinin tamammmi agiklamamistir; ¢iinkii  bagisiklik  keyif almayla kendi

baglantilarina sahip duygusal, bilissel ve basa ¢ikmaya iligskin boyutlar icermektedir.

Son olarak, sonucglar kesin bir tek yonlii aciklamadan ziyade dinamik bir
aciklamayla uyumlu goriinmektedir. Test edilen model, bagisiklik — 6gretmen ikinci
dil azmi — yabanct dilden keyif alma siralamasini gostermis ve tiim bilesen
yollariin desteklendigine isaret etmistir. Bununla birlikte, alanyazin keyif alma,
yeterlik, katilim, azim ve bagisikligin zaman ic¢inde birbirini giiclendirebilecegine
vurgulamaktadir (Jiang vd., 2024; Yang vd., 2023; Zhang vd., 2025). Dolayisiyla
mevcut bulgular, 6nerilen siralamay1 elde edilen verilerin tutarli bir temsili olarak
desteklerken, bu siralamayr potansiyel olarak karsilikli O6gretmen psikolojisi

stireclerinden olusan daha genis bir ag i¢inde konumlandirmaktadir.
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6. SONUC VE ONERILER

6.1. Giris

Bu son béliimde, yabanci dil 6gretmeni bagisikligi, 6gretmen ikinci dil azmi ve
yabanci dil 6gretiminden keyif almaya iligkin ¢alismadan elde edilen sonuglar,
¢ikarimlar, sinirliliklar ve 6neriler sunulmaktadir. Calismada, yabanci dil 6gretmeni
bagisikligimin digsal yapi, 6gretmen ikinci dil azminin araci yapi ve yabanci dil
ogretiminden keyif almanin i¢sel yap1 olarak belirlendigi bir yapisal model test
edilmistir. Boliim, nicel ve kesitsel tasarimin gerekliliklerine uygun bir yaklasim
sergilemektedir: bulgular, kuramsal olarak belirlenmis dogrudan ve dolayl: iliskiler

orlintlistinii desteklemekte, ancak zamansal nedenselligi ortaya koymamaktadir.
6.2. Sonug¢

Calismada 494 yabanci dil 6gretmeni arasinda mesleki korunma, amaglarin
stirekli bigimde izlenmesi ve olumlu 6gretim duygusunun birbiriyle nasil iligkili
oldugunun agiklanmasi amaglanmistir. Betimsel bulgular, yabanci dil 6gretiminden
keyif almanin nispeten yiiksek (M = 3.963), 6gretmen bagisikliginin nispeten iiretken
(M = 4.219) ve Ogretmen ikinci dil azminin orta noktanin iizerinde (M = 3.725)
oldugunu gostermistir. Keyif alma i¢inde kisisel keyif alma en giiclii boyut olmustur.
Bagisiklik icinde ogretim 6z yeterligi en giiglii boyutken, degisime agiklik gdrece
daha diisiik, tiikenmislik ise diisiik bulunmustur. Ogretmen ikinci dil azmi i¢inde
cabada sebatin, ilgi tutarliliindan daha yiliksek bulunmustur. Bu oOriintiiler,
Ogretmenlerin genel olarak kendine giivenen, sebat gosteren ve ogretime olumlu
bicimde katilan bir profil sergiledigini diisiindiirmekte; ayrica her yapinin boyutlar

arasindaki anlamli farkliliklara da isaret etmektedir.

Iki degiskenli bulgular, ii¢ yapimin birbirinin tekrar1 olmaksizin pozitif yonde
iligkili oldugunu ortaya koymustur. Yabanct dil 6gretiminden keyif alma, liretken
bagisiklik (r = .567) ve Ogretmen ikinci dil azmiyle (r = .418) orta diizeyde
iliskiliyken, bagisiklik ile azim de orta diizeyde iligkili bulunmustur (r = .527). Boyut
diizeyinde keyif alma, en giiclii bigimde 6gretim 6z yeterligi ve sinif duygulanimiyla
iligkili; tiitkenmislikle ise negatif yonde iliskili bulunmustur. Hem ¢abada sebat hem
de ilgi tutarliligr keyif alma ile pozitif yonde iliskili olmustur. Bu bulgular, keyif

almanin yeterlik, duygulanim, basa ¢ikma, psikolojik saglamlik, mesleki tutumlar ve
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amaglarin siirekli bigimde izlenmesini i¢eren daha genis bir mesleki sistem i¢inde yer

aldigim diistindiirmektedir.

Olgiim analizleri {i¢ yapmin ¢ok boyutlulugunu desteklemis ve genel 6lgiim
modeli kabul edilebilir uyum gostermistir. Yapisal model gézlenen verilere kabul
edilebilir diizeyde uyum saglamistir. Yapisal model bulgulari, iiretken yabanci dil
ogretmeni bagisikligimin 6gretmen ikinci dil azmiyle giiclii ve pozitif yonde iliskili
olabilecegine (p = .702) ve 6gretmen ikinci dil azminin, bagisiklik kontrol edildikten
sonra, keyif almayla daha kiigiikk ancak anlamli ve pozitif yonde bir iligki
gosterebilecegine (P = .266) isaret etmistir. Uretken bagisiklik, keyif almayla anlamli
ve dogrudan iliskisini de korumustur (B = .485). Bagisiklik ile keyif alma arasindaki
toplam standartlastirilmis iliski = .672 olarak belirlenmistir.

En Onemlisi, 6gretmen ikinci dil azmi, bagisiklik ile keyif alma arasindaki
iligkinin istatistiksel olarak anlamli1 bir boliimiine aracilik etmistir (B =.187, %95 GA
[.052, .347]). Dolayl1 bilesen toplam standartlastirilmis iliskinin yaklasik %27,8’ini
olustururken, dogrudan bilesen Onemli diizeyde kalmistir. Dolayisiyla 6gretmen
ikinci dil azmi tam araciliktan ziyade kismi istatistiksel aracilik islevi gormiis
olabilir. Uretken bagisiklik, kismen daha giiclii cabada sebat ve ilgi tutarlilig
tizerinden keyifle iligkili olmustur; ancak azim bu iligkiy1 biitiiniiyle agiklamamustir.
Oz vyeterlik, simf duygulanimi, yapici tutumlar, psikolojik saglamlik, basa ¢ikma,
aciklik ve daha diisiik tiikenmislik gibi bagisiklik bilesenleri de iiretken mesleki

korunmay keyifle iligkilendirebilir.

Sonug olarak, ¢alisma yabanci dil 6gretmeni psikolojisine iligkin katmanh bir
yorumu destekliyor gibi gériinmektedir. Bagisiklik, 6gretmenlerin yinelenen mesleki
sarsintilar1 yonettigi daha genis koruyucu yapilanmay1 temsil etmektedir. Ogretmen
ikinci dil azmi, uzun vadeli dil 6gretimi amaclarma yonelik siirekli ¢aba ve ilgiyi
temsil etmektedir. Yabanci dil 6gretiminden keyif alma, O6gretmenlerin 6gretime
iliskin kisisel, 6grenciyle baglantili ve sosyal deneyimlerinin olumlu duygusal
niteligini temsil etmektedir. Desteklenen model, bu islevlerin esgiidimlii
olabilecegini diisiindiirmektedir: iiretken korunma siirekli mesleki yatirimla giiclii

bicimde iligkiliyken, her ikisi de daha olumlu bir 6gretim deneyimiyle iliskilidir.

Bununla  birlikte, sonuglar nedensel degil, istatistiksel dilizeyde

yorumlanmalidir. Modelde yabanci dil 6gretmeni bagisikligit — 6gretmen ikinci dil
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azmi — yabanci dil 6gretiminden keyif alma siralamasi Onerilmis ve veriler bu
siralamayla tutarlt goriinmiistir. Tiim yapilar tek bir zamanda Oolgiildiigiinden,
calisma bagisikligin once gelistigini, ardindan azmi artirdigini ve daha sonra keyif
almay1 sagladigin1 ortaya koyamaz. Karsilikli siireclerin varlig1 olasidir. Ogretmen
azmi, keyif alma ve ise baglilik arasinda karsilikli iligkiler gdsteren boylamsal
kanitlar, bu dikkatli yaklasimin gerekliligini pekistirmektedir (Zhang vd., 2025).
Dolayisiyla mevcut ¢alismanin katkisi, sabit bir gelisimsel siralamanin kanit1 degil;

eszamanl iliskilere yonelik tutarli ve veriye dayali bir agiklama sunmaktir.
6.3. Cikarimlar

Bulgular, dil 6gretmeni psikolojisinin kavramsal olarak incelenmesi, odak
yapilarin  Olgiilmesi ve modellenmesi ile Ogretmenlerin mesleki ortamlarda
desteklenmesi acgisindan cesitli ¢ikarimlar sunmaktadir. Bu ¢ikarimlar, belirli bir
midahalenin zorunlu olarak degisime neden olacaginin kanit1 olarak degil, gbzlenen

iligkilerin gerekgelendirilmis sonuglari olarak yorumlanmalidir.
6.3.1. Kuramsal Cikarimlar

Ik kuramsal ¢ikarim, farkli arastirma geleneklerinden dogan yapilarin
biitiinlestirilmesiyle ilgilidir. Ogretmen bagisikligi mesleki korunmaya iligkin
karmasik sistemler agiklamasindan (Hiver & Ddrnyei, 2017); 6gretmen ikinci dil
azmi, sebat ve ilgi tutarliligina iliskin alana 6zgii arastirmalardan (Derakhshan vd.,
2022); yabanci dil 6gretiminden keyif alma ise 6gretmen duygular lizerine pozitif
psikolojiden beslenen arastirmalardan (Xiao vd., 2022) dogmustur. Ug yapili
modelin kabul edilebilir uyumu, bu geleneklerin icerdigi yapilarin tek bir genel
olumlu  ogretmen  faktoriine indirgenmeden  birbirine  baglanabilecegini
diisiindiirmektedir. Ayr1 6l¢iim yapilar1 ve orta diizeydeki korelasyonlar, bagisiklik,
azim ve keyif almanin iligskili olmasina ragmen ayurt edilebilir olduguna isaret

etmektedir.

Ikinci olarak, bulgular iiretken bagisikligin roliinii daha iyi agikliga
kavusturabilir. Hiver & Dornyei (2017), bagisikligi iki ucu keskin bir olgu olarak
tanimlamustir. Bagisiklik, uyum saglayici isleyisi istikrarli hale getirebilir ya da kat1
ve direngli bir bicime doniisebilir. Bu c¢alismada gizil puan iiretken isleyis yoniinde
diizenlenmistir. Dolayisiyla, azim ve keyifle olan pozitif iliskinin biitiin savunmaci

mesleki Oriintiilere genellenmesi uygun olmayabilir. Kuramsal olarak olumlu bir
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kaynak agina dahil olan ve yeterlik, psikolojik saglamlik, uyum saglayici basa ¢ikma,
yapict tutumlar, agiklik, smif duygulanimi ve daha diisiik tiikenmislikle karakterize
edilen tiretken bagisiklik, iiretkenliktir. Uyumsuz bagisiklik farkli, hatta karsit

iliskiler gosterebilir.

Ugiincii olarak, bagisikliktan azme giden giiclii katsay1, dgretmenlerin ikinci dil
azminin daha genis mesleki isleyislerine anlamli bigcimde yerlestigini
distindiirmektedir. Azim yalnizca yalitilmis bir kisilik 06zelligi olarak ele
alinmamalidir. Sudina vd. (2021) tarafindan gelistirilen alana 6zgii 6l¢im araci, dil
ogretimindeki sebat ve ilgiyi yakalamaktadir; mevcut bulgular bu siirekli yatirimin
yeterlik ve psikolojik saglamlik gibi ¢esitli psikolojik faktorlerle iliskili oldugunu
gostermektedir (Shao, 2023). Bu durum, sebatin 6gretmenlerin daha genis psikolojik
ve mesleki sistemleri tarafindan kolaylastirildigi ya da siirlandirildigi yoniindeki

baglamsallagtirilmis bir goriisti destekliyor olabilir.

Dordiincii olarak, kismi aracilik bulgusu onerilen mekanizmay1 daha ayrintili
héle getirmektedir. Ogretmen ikinci dil azmi ile iiretken bagisiklik arasinda anlaml
bir koprii olmustur; ancak tek koprii olmamistir. Geriye kalan dogrudan etki,
bagisikligin azmin temsil etmedigi stiregler araciligiyla keyif almayla baglantili
olabilecegini gostermektedir. Oz yeterlik, yeterlige dayali doyumla; sif
duygulanimi, iligkisel keyif almayla; basa ¢ikma ve psikolojik saglamlik, olumlu
duygunun korunmasiyla; daha disiik tiikenmislik ise siliregelen duygusal
erisilebilirlikle iliskili olabilir. Dolayisiyla model tek mekanizmali bir agiklamadan

ziyade ¢oklu siire¢ agiklamasini destekliyor gibi goriinmektedir.

Besinci olarak, bulgular yapilarin dinamik bi¢imde yorumlanmasini
desteklemektedir. Mevcut siralama kuramsal olarak savunulabilir; ancak 6gretmen
psikolojisinin yalnizca tek yonde gelismesi miimkiin degildir. Keyif alma, katilim1 ve
mesleki ilgiyi pekistirebilir; basarili sebat yeterligini giliglendirebilir ve tekrarlanan
basarili basa ¢ikma deneyimleri {iretken bagisikliga katkida bulunabilir. Bu gorts,
alanyazindaki karsilikli iligkiler ve olumlu geri bildirim agiklamalariyla uyumlu
goriinmektedir. Bu nedenle mevcut aracilik modeli, potansiyel olarak yinelemeli bir

sistemin kuramsal olarak se¢ilmis bir kesiti olarak anlagilabilir.

Son olarak, sonuglar iist diizey yapilarin yani sira boyutlarin da incelenmesinin

Onemini pekistirdigini diisiindiirmektedir. Gorece diisiik degisime agiklik ortalamast,
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nispeten yiiksek genel bagisiklik puani tarafindan gizlenebilir; sebat ile tutarlilik
arasindaki farklilik da toplam azim puani nedeniyle goriinmez kalabilir. Dolayisiyla
kuramsal agiklamalar, yapisal yalinlik amaciyla st diizey gizil degiskenler

kullanildiginda dahi yapilarin ¢ok boyutlu mimarisini korumalidir.
6.3.2. Yontemsel Cikarimlar

Calisma, yapisal yollar yorumlanmadan oOnce Ol¢lim modellerinin
degerlendirilmesinin dnemine isaret etmektedir. Ayr1 ayr1 gergeklestirilen DFA’lar
ilgili olgek yapilarint desteklemis ve iist diizey boyutlar kendi yapilarini anlamh
bicimde temsil etmistir. Bu yaklasim, yeterince tanimlanmamis toplam puanlar
arasindaki iligkilerin yorumlanma riskini azaltmis olabilir. Modelin gelecekteki
uygulamalarinda da daha 6nce raporlanan yapilarin kendiliginden yeniden ortaya
cikacagi varsayllmamali; bagisiklik, azim ve keyif almanin incelenen evrendeki

Olciim yeterligi de benzer bi¢imde ortaya konmalidir.

Bulgular ayrica olgek siiriimii ile puanlama yoniiniin neden agikga belirtilmesi
gerektigini gostermektedir. Ogretmen bagisikligi, 6zellikle tiikkenmislik olmak iizere,
olumlu ve olumsuz yonelimli igerikler icermektedir. Yapisal yorum, yalnizca iist
diizey puanin yonii agik¢a tanmimlandiginda tutarli olur. Benzer sekilde, olumsuz
bicimde ifade edilen 6gretmen ikinci dil azmi maddeleri daha yiiksek degerlerin
tutarli bicimde daha fazla azmi temsil etmesini saglayacak sekilde puanlanmalidir.
Bu nedenle madde siiriimlerinin, yanit segeneklerinin, ters puanlamanin, boyut
puanlarinin ve st diizey model tanimlamalarinin seffaf big¢imde raporlanmasi

tekrarlanabilirlik acisindan gereklidir.

Kismi aracilik sonuglari, dolayl etkinin bootstrap giiven araliklariyla dogrudan
kestirilmesinin dnemini de vurgulamaktadir. Anlamli bir dolayli katsayi, dogrudan
katsayidan daha kiiciiktiir ve yalnizca birbirini izleyen ayr1 korelasyonlar tizerinden
anlagilamaz. Bununla birlikte, sonug istatistiksel araciligin zamansal mekanizmayla
es tutulmamasi1 gerektigini de gostermektedir. Temeldeki siire¢ boylamsal olarak
gelistiginde kesitsel kestirimler yanl olabilir (Maxwell & Cole, 2007). Bu nedenle
yontemsel kesinlik, hem dolayli etkinin dogrudan kestirilmesini hem de nedensel

dilin 6l¢iilii kullanilmasini gerektirebilir.

88



6.3.3. Uygulamaya Doniik Cikarimlar

Bulgular, 6gretmen desteginin sebati tek basina tesvik etmekten ziyade
esgiidiimlii mesleki kaynaklar1 ele almasi gerektigini diisiindiirmektedir. Uretken
bagisiklik, 6gretmen ikinci dil azmi ve yabanci dil 6gretiminden keyif almayla giiclii
bicimde iligkili oldugundan, mesleki 6grenme siirekli ¢cabanin yani sira 6z yeterlik,
uyum saglayici basa ¢ikma, psikolojik saglamlik, degisime agiklik, sinif duygulanimi
ve vyapict mesleki anlatilara odaklanmayir da igerebilir. Bu nedenle amag,
Ogretmenlerin bedeli ne olursa olsun sebat etmelerini saglamaktan ziyade, uyum
saglayici sebati kat1 bicimde devam etmekten ve iiretken korunmayi savunmaci geri

cekilmeden ayirt etmelerine yardimer olmak olabilir.

Ogretim 6z yeterligi ve simif duygulammi, keyif alma boyutu ile en giiglii
korelasyonlara sahip olduklar1 icin Oncelikli incelemeyi gerektirebilir. Mesleki
gelisim etkinlikleri, basarili 6gretim denemeleri, is birligine dayali problem ¢dzme,
geri bildirim ve duygusal acidan zorlayic1 sinif olaylari iizerine diisiinme firsatlari
sunabilir. Bu tiir etkinlikler, 6gretmenlerin daha giiglii bir yeterlik duygusu
gelistirmelerine ve sinif uygulamalariyla daha yapici bir duygusal iliski kurmalarina
yardimcr olabilir. Hizmet i¢i egitim grubunun psikolojik saglamlik ve yansitici
ogretimle birlikte bagisiklik ve ikinci dil 6gretmen azminde gelisme gosterdigi Ismail
ve Nikpoo’nun (2023) yar1 deneysel bulgulari, biitiinlesik mesleki 6grenmeye iliskin

baglama 6zgii bir yaklagim sunmakla birlikte uygun bir destek de saglamaktadir.

Gorece daha diisiik degisime agiklik puani, diger yonlerden giiclii bagisiklik
profilleri incelendiginde, uyum saglayabilirligin varsayilmamas:t gerektigini
gosterebilir. Ogretmenler kendilerini yeterli hissedebilir ve yerlesik yontemleri
degistirme konusunda temkinli kalirken etkili bicimde basa c¢ikabilir. Bu nedenle
mesleki gelisim girisimleri, rutinleri incelemek, alternatifleri denemek ve basarisiz
yenilikleri mesleki yeterlige yonelik tehditler olarak degil, bilgi olarak yorumlamak
icin psikolojik agidan giivenli firsatlar olusturmalidir. Bu yaklagim, Hiver ve
Dornyei’nin (2017) farkindalik, iiretken basa ¢ikma ve uyumsuz mesleki anlatilarin

yeniden diizenlenmesine yaptig1 vurguyla ortiismektedir.

Keyif almaya iliskin bulgular, 6gretmen desteginin olumlu mesleki deneyimin
cesitli kaynaklarim1 korumasi gerektigini de diisiindiirmektedir. Kisisel keyif alma

nispeten yliksekken, Ogrenci takdiri ve sosyal doyum bir Ol¢iide daha diisiik
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bulunmustur. Okullar ve tiniversiteler 6gretim ¢aligmalarini takdir edebilir, meslektas
etkilesimi i¢in firsatlar olusturabilir, yapici Ogretmen-0grenci etkilesimini
destekleyebilir ve anlamli smif katiliminmi sinirlandiran kosullar1 azaltabilir. Bu
eylemler keyif almayi aragsallastirmamali ya da Ogretmenlerin siirekli olumlu
duygular sergilemesini gerektirmemelidir; aksine gercek keyif almanin miimkiin

oldugu kosullar1 koruyabilir.

Tikenmislik ile keyif alma arasindaki negatif iligki, is yiikii, 6zerklik, istthdam
giivencesi, liderlik ve kaynaklarin kurumsal sorunlar olarak ele alinmasinin énemine
isaret etmektedir. Gliglii azim ya da bagisiklik, yapisal olarak iiretilen zorlanmanin
sorumlulugunu bireysel 6gretmenlere yliklemek i¢in kullanilmamalidir. Bir 6gretmen
asir1 talepler altinda sebat ederken duygusal olarak tiikenebilir. Bu nedenle bulgularin
uygulamada kullaniminda, bireysel mesleki destegin talepler, kaynaklar, takdir ve
karar verme siire¢lerine katilima yonelik oOrgiitsel ilgiyle birlestirilmesi uygun

olabilir.

Son olarak, aracilik sonucu, yalnizca azme odaklanan miidahalelerin
bagisiklik-keyif iliskisinin yalnizca bir boliimiinii ele alacagim ileri siiriilebilir.
Mevcut modelde toplam standartlastirilmis iliskinin yaklasik %27,8’1 0gretmen
ikinci dil azmi iizerinden tasinmistir. Geriye kalan onemli dogrudan bilesen,
bagisiklikla ilgili diger siireglere de isaret edebilir. Bu nedenle, dengeli bir
yaklasimin siirekli mesleki amag¢ takibine yonelik destegi yeterlik, basa ¢ikma,
esneklik ve olumlu smif duygulanimimi giiclendirme ile tiikkenmislikten korunma

cabalariyla birlestirmesinin yararl olabilecegini diisiindiirmektedir.
6.4. Simirhiliklar

Ik smirlilik kesitsel tasarrmdir. Ug yapimin tamami aymi veri toplama
doneminde Olciilmiistiir. Yapisal model yonlii yollar belirlenmis ve dolayli etki
anlamli bulunmus olsa da, zamansal Oncelik gozlenmemistir. Kesitsel aracilik,
boylamsal siirecleri yanlis temsil edebilir ve ters ya da karsilikli iliskileri dislayabilir
(Maxwell & Cole, 2007). Dolayisiyla bulgularin nedenselligin kanit1 olarak degil,

kuramsal olarak siralanmis iligkilerin kanit1 olarak anlagilmasi daha uygun olabilir.

Ikinci olarak, calisma &zbildirim anketlerine dayanmstir. Bagisiklik, azim ve
keyif alma kismen 6znel yapilar oldugundan 6z bildirim kullanimi uygundur; ancak

yanitlar sosyal begenirlik, mevcut ruh hali, yanit tarzi ya da katilimcilarin 6lgek
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maddelerine iliskin yorumlarindan etkilenebilir. Tim degiskenlerin ayni
katilimcilardan tek bir ankette toplanmasi ortak yontem varyansi da olusturabilir.
Harman’in tek faktor testi, verilerde tek bir faktoriin baskin olduguna isaret
etmemistir; ancak bu test ortak yontem yanliliginin her bi¢cimini ortadan kaldiramaz.

Islemsel ve istatistiksel dnlemler bu kaygiy: ortadan kaldirmak yerine azaltmaktadir
(Podsakoff vd., 2003).

Ucgiincii olarak, katilimcilar olasilikli olmayan bir yontemle arastirmaya dahil
edilmistir. 494 6gretmenden olusan Orneklem analizler i¢in yeterli goriinmektedir;
ancak Tirkiye’deki ya da diger egitim sistemlerindeki tiim yabanci dil
Ogretmenlerini temsil ettigi varsayilmamalidir. Davetle karsilasan ve anketi goniillii
olarak tamamlayan Ogretmenler, katilim, is ylikii, mesleki giiven ya da 6gretmen
psikolojisine ilgi bakimindan katilmayanlardan farkli olabilir. Dolayisiyla
genellemenin sinirsiz bir evren yerine benzer baglamlara yapilmasi uygun

goriinmektedir.

Dordiincii olarak, model yalnizca {i¢ odak yapisi i¢ermektedir. Liderlik,
meslektas destegi, is ylikii, 0zerklik, istthdam giivencesi, mesleki gelisim, duygusal
emek, kisilik, kurumsal iklim ve 6grenci Ozellikleri modele dahil edilmemistir. Bu
degiskenlerin bazilar1 bagisiklik, azim ya da keyif almadan 6nce gelebilir; bazilari ise
bunlarin iligkilerine aracilik edebilir ya da bu iligkileri diizenleyebilir. Bagisikliktan
keyif almaya giden dogrudan etki, bu tiir disarida birakilmis degiskenlerle iliskili

stirecleri kismen temsil ediyor olabilir.

Besinci  olarak, 0Ogretmen bagisikliginin  islevsellestirilmesi  dikkat
gerektirmektedir. Bagisiklik, kuramsal olarak iiretken ve uyumsuz bigimlere sahip
olabilirken, mevcut YEM, iiretken isleyis yoniinde diizenlenmis st diizey bir
stirekliligi temsil etmistir. Bu yaklasim yalin bir model kurulmasini saglamis
goriinmektedir, ancak niteliksel olarak farkli bagisiklik profillerini belirsizlestirmis
olabilir. Iki 6gretmen yeterlik, tiikkenmislik, basa c¢ikma, aciklik ve duygulanimin
farkli birlesimleri lizerinden benzer genel puanlar elde edebilir. Gorece diisiik olan
degisime agiklik ortalamasi, toplam puanin neden her igsel yapilanmayi

yakalayamayacagini1 gostermektedir.

Altinc1 olarak, 6gretmen ikinci dil azmi, ¢abada sebat ve ilgi tutarliligindan

olusan list diizey bir yap1 olarak modellenmistir. Cabada sebat boyutunun i¢ tutarlilik
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katsayist a = .698 ile geleneksel .70 Olglitiinlin biraz altinda kalirken, ilgi tutarlilig
daha giivenilir bulunmustur. DFA’nin iki boyutlu yapiy1 destekledigi goriilmektedir;
ancak gilivenirlik farkliligi, iist diizey azim yapisini igeren kestirimlerin makul bir

dikkatle yorumlanmas1 gerektigini diisiindiirmektedir.

Yedinci olarak, genel yapisal uyum olaganiisti degil, kabul edilebilir
diizeydedir. RMSEA ve SRMR iyi uyuma isaret ederken, CFI ve TLI yalnizca
0,90’in biraz iizerinde bulunmustur. Kabul edilebilir uyum, modelin gdzlenen
kovaryans yapisinin makul bir temsili olarak yorumlanabilir; ancak bu durum,
modelin miimkiin olan tek ya da en iyi yapisal kurgu oldugu anlamina gelmez.
Alternatif modeller de verilere benzer bigimde uyum saglayabilir (MacCallum vd.,
1993).

Son olarak, calismada 6l¢iim degismezligi belirlenmemis ve yapisal yollar
demografik ve mesleki gruplar arasinda karsilastirilmanmugtir. Iliskiler kurum tiiri,
Ogretim deneyimi, isttihdam durumu, is yiikii, egitim diizeyi, cinsiyet ya da bolgeye
gore degisebilir. Bu tiir analizler olmaksizin model, ayn1 o6l¢iim ve yapisal
parametrelerin her alt gruba 6zdes bicimde uygulandiginin kaniti olarak degil, genel

ornekleme iliskin bir agiklama olarak yorumlanmalidir.
6.5. Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Gelecek arastirmalarda oncelikle Onerilen siralamanin boylamsal olarak test
edilmesi yararli olabilir. En az ii¢ Ol¢lim zamani, arastirmacilarin kisiler arasi
istikrarl farkliliklart kisi i¢i degisimden ayirmasina ve Onceki bagisikligin sonraki
azmi, onceki azmin de 6nceki diizeyler kontrol edildikten sonra sonraki keyif almay1
yordayip yordamadigini degerlendirmesine imkan taniyabilir (Usami vd., 2019).
Capraz gecikmeli panel, rastgele kesisimli ¢apraz gecikmeli ya da gizil degisim
modelleri ile dnerilen yoniin tersi ve karsilikli yollarla da karsilastirilabilir. Zhang
vd.’nin (2025) ¢aligmasi, 6gretmen bakiminin 6gretmen-6grenci iligkisiyle boylamsal

baglantilarini inceleyen bir 6rnek sunmaktadir.

Ikinci olarak, arastirmacilar kuramsal agidan makul alternatif modelleri
karsilagtirmalidir. Keyif alma ve azim, profesyonel gelisim ve Ogretmen basarisi
tizerinde birbirini destekleyen roller oynayabilir (Derakhshan vd., 2022); basarili
sebat ise biriken ustalagsma ve basa ¢ikma deneyimleri aracilifiyla iiretken bagisiklig

giiclendirebilir. Tek bir sabit siralama varsaymak yerine keyif alma, azim ve
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bagisikligin birbirini etkiledigi modeller degerlendirilmelidir. Model karsilastirmast,
yalnizca tek bir kesitsel Orneklemdeki goreli uyumla degil, zamansal veriler ve

kuramla da yonlendirilmelidir.

Ucgiincii olarak, gelecekteki calismalarda daha genis ve daha sistematik bir
orneklem kullanilmalidir. Universiteler, okullar, dil programlari, cografi bolgeler ve
istihdam kategorileri genelinde olasiliga dayali ya da tabakali katilimer se¢imi evren
kapsamini  gelistirebilir.  Kiiltiirleraras1 ¢aligmalar, 0l¢lim yapilar1 ile yol
katsayilarinin egitim sistemleri arasinda istikrarli olup olmadigini inceleyebilir. Bu
tir calismalarda gizil ortalamalar ya da yapisal iligkiler karsilastirilmadan oOnce

Olciim degismezligi test edilmelidir.

Dordiincii olarak, gelecek modeller baglamsal onciilleri ve sinir kosullarini
icermelidir. Is yiikii, 6zerklik, meslektas destegi, liderlik, is giivencesi, kurumsal
takdir, mesleki gelisime erisim ve Ogrenciyle iligkili talepler iiretken bagisikligin
gelisimini yordayabilir ya da bagisikligin azim ve keyif alma ile iligkilerinin giictinii
degistirebilir. Cok diizeyli modeller, 6gretmen ve kurum diizeyindeki etkileri
birbirinden ayirabilir; destekleyici iklimlerin Onerilen yollar1  giiclendirip
giiclendirmedigini ya da bu yollar iizerindeki olumsuz etkileri azaltip azaltmadiginm

belirleyebilir.

Besinci  olarak, miidahale arastirmalari biitiinlesik mesleki gelisim
programlarinin odak yapilarin1 degistirip degistiremeyecegini degerlendirmelidir.
Programlar, ustalasma deneyimleri, yansitict basa ¢ikma, uyum saglayici amag
diizenlemesi, meslektas destegi ve kati mesleki anlatilarin incelenmesini bir araya
getirebilir. Bu tiir programlarin tiretken bagisikligi, azim ya da keyif almay1 artirdig:
sonucuna varmadan once izlem Olglimlerini igeren randomize ya da giiclii yari
deneysel tasarimlara ihtiya¢ vardir. Hizmet i¢i egitim ¢aligmalar1 yararli bir baglangi¢
noktas1 sunmakla birlikte, daha gii¢lii kontroller ve daha uzun izlem siireleriyle

gergeklestirilecek tekrar calismalar1 nedensel kanitlar1 gelistirebilir.

Son olarak, gelecek arastirmalarda kavramsal ve raporlama kesinliginin
korunmas1 6nem tasiyabilir. Calismalar, kullanilan 6lgegin tam siiriimiinii belirtmeli;
yanit segeneklerini ve ters puanlama islemlerini raporlamalr; tutarli araciligr tutarsiz
araciliktan ayirmali; toplam, dogrudan ve dolayl etkileri ayr1 ayri sunmali ve

tasarimin desteklemedigi nedensel dilden kaginmalidir. Bu seffafligin bulgular1 daha
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karsilagtirilabilir hale getirebilecegi ve mevcut modelin farkli 6rneklem ve ortamlara
genellenip genellenemeyeceginin belirlenmesine yardimci olabilecegi diisiiniilebilir

(Elson vd., 2023; Flake & Fried, 2020).
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EK-2: CALISMADA KULLANILAN OLCEKLER

The following appendices reproduce the item wording from the source files

supplied for this thesis. The scoring directions appear to be aligned with the

productive immunity orientation and the final nine-item teacher L2 grit form reported

in the thesis.

1. OLCEK: LANGUAGE TEACHER IMMUNITY QUESTIONNAIRE

Language Teacher Immunity Questionnaire Overview

Developer/source
Number of items

Dimension

Response format

Thesis scoring

S

orientation

(Hiver, 2017)
39

Teaching self-efficacy (7); burnout (5); resilience (5); attitudes toward
teaching (5); openness to change (6); classroom affectivity (6); coping (5)

Six-point Likert scale: 1 = Strongly disagree; 2 = Disagree; 3 = Slightly

disagree; 4 = Slightly agree; 5 = Agree; 6 = Strongly agree

After reverse scoring, higher values indicate a more productive foreign

language teacher immunity profile.

Teaching Self-Efficacy Items

Overall Subscale
Item Reverse
No. No.
1 1 If I really try hard, I can get through to even the most No
difficult or unmotivated students.
2 5 When all factors are considered, I am a powerful influence No
on my students’ success in the classroom.
I do not have confidence in my professional ability to help
3 3 Yes
students learn.
I have enough training and experience to deal with almost
4 4 - g No
any learning problem in the classroom.
I am not certain that | am making a difference in the lives of
5 5 Yes
my students.
6 6 | can deal effectively with the problems of my students. No
I feel I am positively influencing my students’ lives through
7 7 ] No
my teaching.
Burnout Items
Overall Subscale ltem Reverse-
No. No. coded
8 1 At school | feel burned out from my work. Yes
9 2 | feel that teaching is hardening me emotionally. Yes
10 3 There are days at school when | feel vulnerable. Yes
11 4 I am emotionally drained by teaching. Yes
12 5 There are days when | feel insecure at school. Yes
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Resilience Items

Overall

Subscale

Number Number Item Reverse
I can get through difficult times because | have experienced
13 1 - No
difficulty before.
14 2 Failures double my motivation to succeed as a teacher. No
15 3 I have a hard time making it through stressful events. Yes
16 4 I tend to bounce back quickly after hard times. No
17 5 It is hard for me to recover when something bad happens. Yes
Attitudes Toward Teaching Items
Overall Subscale ltem Reverse
No. No.
18 1 I enjoy working as a teacher because it brings me pleasure. No
19 2 Teaching is my life, and | cannot imagine giving it up. No
20 3 Teaching brings me very little satisfaction. Yes
21 4 If I could choose an occupation today, | would not choose to Yes
be a teacher.
22 5 I am tempted to leave the teaching profession. Yes
Openness to Change Items
Item Subscale ltem Reverse
Number Number Scored
23 1 As ateacher, | prefer the familiar to the unknown. Yes
| do not get impatient when there are no clear answers or
24 2 . No
solutions to my problems as a teacher.
I get frustrated when my work is unfamiliar and outside my
25 3 Yes
comfort zone as a teacher.
In my teaching, I find it hard to give up on something that
26 4 has worked for me in the past, even if it is no longer very Yes
successful.
27 5 The "tried-and-true" ways of teaching are the best. Yes
28 6 As a tegcher, I like it when things are uncertain or No
unpredictable.
Classroom Affectivity Items
Overall Subscale
Item Reverse
No. No.
29 1 At school or in the classroom, | often feel upset. Yes
30 2 While teaching, I regularly feel depressed. Yes
31 3 I regularly feel inspired at school or in the classroom. No
Overall, | expect more good things to happen to me in the
32 4 No
classroom than bad.
33 5 It is hard to imagine anyone getting excited about teaching. Yes
34 6 In my teaching, | always look on the bright side of things. No
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Coping Items

Overall Subscale

No. No. Item Reverse

When problems arise at work, | accept what has happened

3% 1 and learn to live with it. No

36 2 When | am under a lot of stress, | avoid thinking or doing Yes
anything about the situation.
When things get really stressful, I try to come up with a

37 3 No
strategy about what to do.
When | encounter a bad situation at school, I look for

38 4 . . ; . No
something good in what is happening.

39 5 I do not feel that | can cope with problems that come my Yes

way.

Scoring Instructions
1. Record each response from 1 to 6 according to the response options above.

2. Reverse-score every item marked “Yes” in the Reverse column using:

reversed score = 7 — raw score.

3. The reversed items are overall items 3, 5, 8-12, 15, 17, 20-22, 23, 25-27,
29, 30, 33, 36, and 39 (21 items in total: all five burnout items plus 16 other

negatively worded items).

4. Calculate each dimension score as the mean of its appropriately scored
items. A higher mean dimension may indicate greater efficacy, lower burnout,
greater resilience, more positive attitudes, greater openness, more positive classroom

affectivity, or more adaptive coping.

5. If an overall productive-immunity score is required, calculate the mean of all
39 appropriately scored items. The theoretical model in the thesis appears to
conceptualize immunity as a higher-order construct, as indicated by the seven first-
order dimensions; therefore, dimension-level modeling may be retained in SEM

analyses.

Source note: Item wording is reproduced from Appendix C of Hiver (2017),
supplied with the thesis materials. The productive-direction reverse scoring

described above follows the scoring orientation reported in the thesis.

2. OLCEK: L2-TEACHER GRIT SCALE

L2-Teacher Grit Scale Overview

Developer/source Sudina et al. (2021) (Oxford & Khajavy, 2021)
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Form used here Final validated nine-item form
Dimensions Perseverance of effort (five items); consistency of interest (four items)

Five-point scale: 1 = Not like me at all; 2 = Not much like me; 3 =
Somewhat like me; 4 = Mostly like me; 5 = Very much like me

Interpretation After reverse scoring, higher values may indicate greater teacher L2 grit.

Response format

L2-Teacher Grit Items

Final Original ltem Subscale Reverse-

Item No. Item No. scored
I am a hardworking ESL/EFL teacher

1 13 (Derakhshan et al., 2022). Perseverance of effort No
I tend to lose focus on projects that take . .

2 14 more than a few months to complete. Consistency of interest Yes

3 15 | f|n|s_h whatever | begin related to my Perseverance of effort No
teaching plans and goals.

4 16 My level of interest in teaching ESL/EFL Consistency of interest Yes
changes from year to year.

5 17 As an ESL/EFL teacher, | am diligent. Perseverance of effort No
I have been obsessed with a certain idea,

6 18 project, or ESL/EFL teaching approach Consistency of interest Yes
for a short time, but later lost interest.
Nothing will stop me from progressing in

! 20 my profession as an ESL/EFL teacher. Perseverance of effort No
| put a lot of time and effort into

8 21 overcoming my weaknesses in language Perseverance of effort No
teaching.
At times, | have lost interest in teaching . .

9 22 ESL/EEL. Consistency of interest Yes

Scoring Instructions
1. Record responses from 1 to 5 according to the response options above.

2. Reverse-score final Items 2, 4, 6, and 9 using: reversed score = 6 — raw

Score.

3. Perseverance of effort score = mean of final Items 1, 3, 5, 7, and 8.
Consistency of interest score = mean of appropriately scored final Items 2, 4, 6, and
9.

4. Overall teacher second-language (L2) grit score = mean of all nine

appropriately scored items.

Numbering note: The article’s pattern matrix retains the original questionnaire
numbers 13, 14, 15, 16, 17, 18, 20, 21, and 22. For use as a standalone final scale,
these nine retained items are numbered 1-9 above. The reverse-keyed items are the

four items marked with an asterisk in the source article.
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Source note: Item wording and the two-component assignment are reproduced

from Table 3 of Sudina et al. (2021), supplied with the thesis materials.

3. OLCEK: FOREIGN LANGUAGE TEACHING ENJOYMENT
SCALE

Foreign Language Teaching Enjoyment Scale Overview

Developer/source Proietti Ergiin and Dewaele (2021) (Yang et al., 2023)

Number of items 9
Dimensions Personal enjoyment (3); student appreciation (3); social enjoyment (3)
Response format 1 = Strongly disagree; 2 = Disagree; 3 = Undecided; 4 = Agree; 5 =

Strongly agree
Interpretation Higher values indicate greater foreign language teaching enjoyment.

Foreign Language Teaching Enjoyment Items

No. (Yang
etal., Item Subscale Reverse
2023)

In class, |
feel proud
1 of my Personal enjoyment No
accomplish
ments

2 I enjoy it  Personal enjoyment No
Itisfun  Personal enjoyment No

The
4 stu:reents Student appreciation No

stimulating

The
5 students  Student appreciation No
are friendly

The
students .
6 are Student appreciation No

supportive

We share
"inside"
references,
such as
running
jokes

Social enjoyment No

We form a . :
8 tight group Social enjoyment No

We laugh a

9 lot

Social enjoyment No

Scoring Instructions

1. Record each response from 1-5 according to the agreement options above.
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2. No item is reverse-scored.

3. Personal enjoyment score = mean of Items 1-3.

4. Student appreciation score = mean of Items 4-6.

5. Social enjoyment score = mean of Items 7-9.

6. Overall foreign language teaching enjoyment score = mean of ltems 1-9.

Source note: Item wording and response options are reproduced from the
Foreign Language Teaching Enjoyment Scale file supplied for this thesis. These
three-item dimensions follow the measurement structure reported in the thesis. Full
bibliographic information for all three instruments is already included in the thesis’s

consolidated reference list.
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EK-3: BILGILENDIRILMIS GONULLU OLUR FORMU

Studly title Exploring the Interplay Among Foreign Language Teacher Immunity,
Teacher L2 Grit, and Foreign Language Teaching Enjoyment: A Structural
Equation Modeling Approach
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Invitation to Participate

You are invited to participate in an MA thesis study examining the
relationships among foreign language teacher immunity, teacher second-language
(L2) grit, and foreign language teaching enjoyment. Before deciding whether to
participate, please read this form carefully. You may ask any questions about the
study before providing your consent.

Purpose of the Study

The purpose of this study is to investigate the direct and indirect relationships
among foreign language teacher immunity, teacher L2 grit, and foreign language
teaching enjoyment. More specifically, the study tests a model in which teacher L2
grit mediates the relationship between teacher immunity and foreign language

teaching enjoyment.
What Participation Involves

If you agree to participate, you will be asked to complete a questionnaire
consisting of a demographic information form and established measures concerning
foreign language teacher immunity, teacher L2 grit, and foreign language teaching
enjoyment. The questionnaire is expected to take approximately [insert duration]

minutes. Participation requires no activity other than completing the questionnaire.
Voluntary Participation and Right to Withdraw

Your participation is entirely voluntary. You may decline to participate, skip
any question you do not wish to answer, or stop completing the questionnaire at any

time before submission, without penalty or disadvantage. Choosing not to participate
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will not affect your employment, professional relationships, access to services, or
standing at any institution. If the survey is anonymous, it may not be possible to

identify and remove your responses after submission.
Possible Risks or Discomforts

The study is expected to involve no more than minimal risk. Some questions
may prompt you to reflect on professional difficulties, persistence, burnout-related
experiences, or emotions associated with teaching. You may leave any question

unanswered or discontinue participation if you feel uncomfortable.
Possible Benefits

You may not receive a direct personal benefit from participation. However, the
findings may contribute to a more nuanced understanding of the psychological and
professional factors associated with foreign language teachers’ persistence, adaptive

professional functioning, and enjoyment of teaching.
Compensation and Costs

There is no payment or other compensation for participation, and participation

will not involve any financial cost to you, unless otherwise stated here.
Confidentiality and Data Protection

The information you provide will be used only for academic research purposes.
No directly identifying information will be included in the thesis, presentations, or
publications arising from the study. Data will be reported in aggregate form.
Research records will be stored securely and accessed only by the researcher, the
thesis supervisor, and other authorized persons when required by institutional or
legal procedures. The data will be retained for [insert retention period] and then
securely deleted or destroyed in accordance with the applicable ethics approval,

institutional policy, and data protection requirements.
Use and Dissemination of the Findings

The results will be used in the MA thesis and may also be presented at
academic meetings or published in scholarly outlets. Such dissemination will

preserve participant confidentiality; no individual participant will be identifiable.

Questions, Concerns, or Complaints
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If you have questions about the study, please contact the researcher or thesis
supervisor using the details provided above. For questions about your rights as a
research participant or to make a complaint independent of the research team, please
contact: [name and contact details of the relevant ethics committee or institutional

office].
Statement of Informed Consent

By signing below, you confirm that you have read and understood the
information in this form; you have had the opportunity to ask questions; any
questions you asked were answered satisfactorily; you understand that participation
is voluntary; and you freely agree to participate in this study.

L1 I confirm that | am 18 years of age or older.
L1 I have read and understood the information provided above.

[ 1 understand that participation is voluntary and that | may withdraw as
described above.

L1 I understand how my information will be used, stored, and reported.

L1 I voluntarily agree to participate in this study.

Participant’s name or code Date

/ /
Participant’s signature Researcher’s signature, if required

Note: If consent is obtained electronically, replace the signature fields with an
appropriately worded consent option approved by the relevant ethics committee.
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