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ONSOZ

Uzerinde yasadigimiz diinya ¢ok hizli degisikliklere sahne olmaktadir. Bu degisim,
hayatin her alaninda oldugu gibi degerler konusunda da kendini hissettirmektedir.
Oyle ki Cemil Merig, baskasinin riiyasini1 yasayan insanlara benzetir toplumumuzu.
Boyle bir yabancilasmayi, ancak bagkalarinin riiyalarin1 yasamayr terk ederek
engelleyebiliriz. Aksi takdirde yine Meri¢’in tasviriyle; Bati’nin meyvelerini kendi

agacimiza asacak olursak, efendisinin ilaglarini yutan usaga benzeyecegiz.

Insanlik kendi 6z degerlerinden uzaklasip farkli deger arayisina girmistir. Bu arayis
sonucunda birtakim degerlere ulagsmis. Ancak bu degerler de insanoglunu mutlu
etmeye yetmemistir. Kendi 6z degerlerinden uzaklasan insanlar bir doku uyusmazligi
yasamaya baslamislardir. Gergek degerler yerine aldatici degerleri yasamamin odak
noktasima koyan insanlar huzur yerine eziyetle karsilagsmiglar. Bireyin ve toplumun
huzuru i¢in degerleri benimseyen, koruyan ve gelistiren bireyler yetistirmek
hedeflenmelidir. Bu baglamda okullara biiyiikk gorevler diismektedir. Okullarda
verilecek degerler egitimi hem toplumun saglikli bireylerden olusup devamini
saglamasi hem de bireylerin dogru degerleri kazanmasi agisindan olduk¢a dnemlidir.
Okullarda degerler egitiminin uygulayicist 6gretmenlerdir. Bu nedenle 6gretmenlerin

degerler egitimine iliskin tutumlar1 6nem arz etmektedir.

Bu c¢aligmanin amaci okullarda uygulanan degerler egitimi uygulamalarina iliskin

Ogretmen ve velilerin tutumlarini ¢esitli degiskenler agisindan incelemektir.

Bu c¢alismanin ilk asamasindan son asamasina kadar g¢aligmanin hazirlanmasini
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Ahmet ERDOGAN ve Zeki BIRCAN hocalarima tesekkiirlerimi sunuyorum.

Ayrica egitim 6gretim hayatim boyunca maddi ve manevi desteklerini esirgemeyen
agabeylerim Zeynel ve Ercan CAGLAYAN’a tesekkiir ederim. Son olarak
calismami tamamlamam konusunda moral ve motivasyonumu iist diizeyde

tutmama yardimci olan aileme siikranlarimi sunarim.

2018
Emrullah CAGLAYAN



Bing6l Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Tez Ozeti

Tezin Bashg: Degerler Egitimi ve Uygulamalarina Yonelik Ogretmen ve Veli Gériisleri: Bingol
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Sayfa Sayis1 : 11 (6n kisim) + 76 (tez) + 8 (ekler)

Degerlerin gittikge degerlendigi giiniimiizde tim diinyanin ortak kaygisi kaybolan degerleri
yeniden yasatmanin yollarint aramak ve kaybolan degerlere ¢6ziim iiretmek olmustur. Bu

aragtirmanin amaci dgretmen ve velilerin degerler egitimi uygulamalarina iligkin tutumlarim

¢esitli degiskenler agisindan incelemektir.

Bu arastirmada arastirma yontemlerinden nicel yontem kullanilmustir. Arastirma 2017-2018
egitim Ogretim yilinda Bingdl merkez ilgede bulunan 17 ilkdgretimde gorev yapan sinif
ogretmenleri ve bu okullarin tigiincii siniflarinda okuyan dgrenci velilerinden olugmaktadir.

Aragtirmada tabakali 6rnekleme yontemi kullanmilmustir. 275 simf 6gretmenine, 483 Ogrenci
velisine anket uygulanmistir. Ogretmenlerin 145’1 erkek 130’u ise kadin katilimcidan
olusmaktadir. Velilerde ise 285 erkek 198 kadin Katilime1 olmak tizere toplam 758 katilimciya
anket uygulanmistir. Elde edilen veriler veri analiz programi Spss’de analiz edilerek
yorumlanmustir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler kullanilmis; degiskenlere gore
farklilasmanin incelendigi problem ciimlelerinde ise nonparametrik testler olan Kruskal Wallis

ve Mann Whitney U testleri kullanilmistir.

Arastirmanin verileri, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Bing6l merkez ilgcede toplanmustir.
Yapilan analizler sonucunda:
1- Degerler egitiminin ¢ocuklarimizin gelecegi igin 6nemli oldugu
2- Degerler egitimine okullarda yer verilmesinin 6nemli bir gelisme oldugu
3- Degerler egitiminde 6gretmen davranislariin 6grenciler tizerinde etkisinin fazla oldugu
4-  Degerler egitimi, siddet vb. toplumsal sorunlarin ¢6ziimiinde etkili oldugu
5- Cevremizde degerlerin yasanmasi ya da yasanmamasi, degerlerin kazandirilmasi
acisindan Onem arz ettigini bu baglamda degerlerin ailede kazandirilmasimin 6nemli
oldugu
6- Degerler egitimi konularmin okullarda sosyal faaliyetler ya da etkinlikler olarak

planlanmas gerektigi gibi sonuglara ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Okul, Aile, Deger, Degerler Egitimi, Veli Goriisii, Ogretmen Gériisii, Okul
Aile Isbirligi.
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The aim of this survey is to determine the attitudes of teachers and parents on
valueseducationpracticesaccordingtovariousvariables. Thissurveywasmadebytakingintoconsi
derationthevalueseducationpractices in schools and teachers’ and parents’ viewpoints.

The survey in (2017-2018 Education Year) consist of class teachers and the parents whose
children are in 3rd grade (in 17 primary schools )in the central district of Bingol city. For
the survey’s dimension of quantity question naire was applied to 275 class teachers and to
483 student parents. 145 of the participant teachers are male but 130 of the participant
teachers are female. 285 of participant parents are male but 198 of are female. Thus, 758
participants were taken the question naire. Descriptive statistics had been used in analysing
the data Kruskall Wallis and Mann Whitney U tests (nonparametric tests) had been used in

problem sentences which differentiation was examining according to variables.

The survey’s data was collected in 2017-2018 education al year in the central district of Bing6l. We

can summarise the reach dresults according to the data analysis as the following:

1-  Values education is important for the future of our children.

2-  Values education has been taken place in schools is an important development.

3- The effect of teachers behaviours on students are more in values education.

4- Values education is effective in solving the social problems such as violence.

5- It is important to gain the values in the family and gaining and non-gaining of the values
are related to the values lining ornon-living in ouenvir onment.

6- It is reached that it is necessary to plan the values education topics in schools as social

activities or just activities.

Key Words: Education, school, family, value, values education, parent’s view points, teacher’s

viewpoint, cooperation of the school and the family.
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GIRIS
Bilgi ve iletisim ¢agini yasadigimiz giiniimiizde, bilimsel ilerleme, teknolojik basari
ve icatlar, bir yandan insanlig1 eski caglara gore daha zengin hale getirirken diger
yandan insanlarin ahlaklarin1 zayiflatmis, onlar1 daha bireysel, bencil, sorumsuz,
kiskang ve kavgact hale getirmistir. Karsilikli olarak birbirini besleyen kapitalist
ekonomi ve ahlaki degerleri hige sayan medya da bu duruma ¢anak tutarak insanlari
olumsuz yonde etkilemekte, asir1 ve dengesiz tiiketimi yasamin amaci ve big¢imi
haline getirmektedir. Boylece insanlar, ahlaki degerlerden uzaklasarak, tatmin

olmayan zevk ve ihtiraslarin kolesi haline doniismektedirler (Ozen, 2016).

Diinya’da son birkag¢ asirdir bilimsel ve teknolojik alanlarda 6énemli basarilar elde
edilmistir. Bilim, saglik, iletisim, uzay, savas ve endiistri alanlarindaki gelismelere
bakildiginda, cagdas diinyanin hangi asamaya geldigi rahatlikla goriilebilir. Fakat bu
gelismeler beraberinde bazi sorunlari da getirmektedir. Bugilin diinyada ozellikle

geng nesil, degerler konusunda sikintilar yasamaktadir (Yigittir,2010).

Gilinlimiizde, diinya tilkelerinin bir¢ogunda ve Tirkiye’de insani degerlerde ciddi
asinmalar gozlenmektedir. Bu olumsuz siire¢, toptan insanlik ailesini tehdit eder
boyutlara ulasma egilimindedir. Insanlar, her tiirden degerlerinden uzaklastikca,
insanligm1 da kaybetmeye yiiz tutmaktadirlar. Yasanan olumsuz gidisati olumluya
cevirmek iizere, neredeyse biitiin diinya bir arayisa girmistir. Bu arayis sonucunda,
egitim basamaklarinda uygulanmak i¢in “’degerler egitimi’’ diye ifade edilen yeni bir

egitim modeli 6ngoriilmiistiir (Yaman, 2016).

Ozellikle 20. Yy’da aile hayatmin bazi nedenlerden dolay1 bozulmaya baslamasi
degerler egitiminin ilk ayaginin eksikligini bu ylizyilda daha fazla hissettirmistir. Bu
nedenle degerler egitimi programlarinin ¢ogu ilk kademeye yogunlagsmistir. Bazi
cocuk psikologlarina gore temel kisiligimiz 3-4 yaslarinda sekillendiginden (Titus,
1994:4)aile ortam1 6nem arz etmektedir. Hokelekli ve Giindiiz de (2007:388) ailenin
cocugun egitiminde ilk basamak oldugunu, c¢ocuklar i¢in Onemli ahlaki
duyarliliklarin  temelinin bu doénemde atildigin1 vurgulamislardir. Bu nedenle
okullarda basarili bir egitim yapilabilmesi icin ¢ocuklarin ailelerinde olumlu
degerleri kazanmalar1 gerekmektedir. Cocukta yanlis gelismis bir degeri baska bir
degerle degistirmenin yeni bir deSer kazandirmaktan daha zor oldugu dikkate

alindiginda (Baloglu ve Balgalmis, 200) ailelerin deger egitimindeki 6nemi bir kez



daha ortaya c¢ikmaktadir (Yigittir, 2010) Ailelerin degerler egitimindeki 6nemi giin
gectikce kendini hissettirmektedir.  Ailelerin ¢ocuklarina degerleri iyi bir sekilde
aktarabilmeleri igin belli bir egitim seviyesinde olmalar1 gerekmektedir. Iyi bir
egitim ile geng nesillere istenen davraniglar kazandirilmaktadir. Bu baglamda egitim,

deger ve degerler egitimi gibi kavramlarin agiklanmasi gerekmektedir.

Egitim en genel anlamiyla insanlar1 belli amaglarina gore yetistirme siirecidir. Bu
siirecten gecen insanin kisiligi farklilagir. Bu farklilasma egitim siirecinde kazanilan
bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla gerceklesir. Giinlimiizde okullar egitim
stirecinin en Oonemli kismint olusturur. Egitim yalniz okullarda yapilmaz. Giinliik

hayattaki egitim-okul bitisikligi, egitim denince okulu animsatir (Fidan, 2012).

Diger bir tanimda Cankirili, egitimi, belirlenen amagclar dogrultusunda bireyi
yetistirme siireci olarak ifade etmektedir. Bu siirecte kazanilan bilgi, beceri, tutum ve
degerler, bireyin karakterini farklilagtirir. Karakteri gelisen, bilgi ve beceriler ile
donatilan birey ise toplumsal yap1 iizerinde olumlu degismeler meydana getirir. Bu
durum ise temel degerlerin aileye ve cocuklara, bir baska yoniiyle de 6grencilere
kazandirilmasi ile miimkiin olabilir. Bireyin hayatinda hemen her sey degerlere gore
algilanir ve Ogrenilir. Bu ylizden degerler egitiminin yapilmasinda, aileye, egitim

kurumlarina ve 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir (Cankirili, 2015).

Bacanli’ya (2002) gore, hemen hemen her bilimsel disiplin, bilim dali deger
kavramini kendi felsefesi agisindan degerlendirerek onu tanimlama yoluna gitmistir.
Gilingér (2000), deger kavramini, bir seyin arzu edilebilir ve edilemez oldugu
hakkindaki inang olarak tanimlarken, Dogan (2007) degeri, bireyin yasama bigimi ve
giinlik aligkanliklarinda etkili olan toplumsal davranis kaliplart olarak
tanimlamaktadir. Pethia (1970) degeri, iyi ya da arzu edilen veya arzu edilmeyenin
ne olduguna iliskin ortiikk ya da belirtilmis diislinceler i¢in kullanilan bir kavram
olarak nitelendirmistir. Yildirim (1999) ise degeri, bireylerin nasil yasadiklarina dair

kararlarin etkileyen inang sistemi olarak tanimlamustir.

Bu baglamda, degerler kisaca; neyin ve hangi davranislarin iyi, giizel, dogru ve
kutsal, neyin ve hangi davraniglarin da bdyle olmadigina dair inang¢ ve kabullerimiz

olarak nitelendirilebilir (Bas ve Beyhan, 2012).



Deger, insan1 degerli kilan, sahip oldugu iistiin nitelikler ve sahip oldugu
donanimlardir. Sahip olunan degerler bireyin gelecekte kisiligini, bakis agisini,
davraniglarini, hatta hayatini belirleyecek etkenler oldugu i¢in, bireyin belli bash
degerlerin farkina varmasi, gerekli degerleri kazanmasi, yeni degerler benimsemesi;
biitiin bu degerleri kisiligin temel taslar1 haline getirerek davranisa doniistiirmesi
gerekir. Neredeyse hayat boyu devam eden bu deger kazanma/kazandirma

siireclerine ‘’degerler egitimi’’ denilmektedir (Yaman, 2016).

Hayat basaris1 ve toplumsal gelismisligin biiyiik oranda egitime verilen degerler ve
aktarillan kaynaklarla iligkili oldugu giiniimiizde, egitim sisteminde ve ailede
cocuklarin degerler egitimine olanak saglayacak imkanlar1 olusturmak i¢in harcama
yapilmasini ve zaman ayrilmasini gerektiren sebepler nelerdir? Giiniimiizde degerler
egitimi alanindaki yeni uyanisin nedenlerini arastiran benzeri sorulara pek ¢ok agidan

yanit vermek miimkiindiir (Meydan, 2014).

Birey acisindan degerler egitiminin gerekliligi egitimde bireyin bir biitiin olarak ele
alinmasi ihtiyacinin dogal bir sonucudur. Birey bir makine veya robot degildir. Onun
zekas1 ve bedensel yetenekleri kadar deger veren, nefret eden, kiskanan, tutku ile
baglanan vb. bir yonii daha vardir ki bireyin bu yoniinii de egitmedik¢e dengeli bir
kisilikten s6z etmek zordur. Oysa nicel epistemolojik anlayisa sahip modern egitimde
sosyal ve insani meselelerin nitel yonleri yer bulamamistir. Dolayisiyla insani
tanimlarken biligsel ve mekanik yonler 6n plana ¢ikarken vicdan, merhamet ve
sagduyu gibi nitel boyutlar g6z ardi edilmistir.*> Insan1>> sadece nicel boyutuyla
tantyan nesillerimiz; karsisindaki insanlari da mekanik, duygu boyutu olamayan
varliklar olarak algiladig1r i¢in onlara kolayca zarar verebilir duruma gelmistir

(Meydan, 2014).

Degerler egitiminin toplumsal agidan 6nemine gelince Kerschenstainer’in her sahada
miimkiin mertebede fazla karakterli insanlar1 bulunan bir memlekete ne mutlu!
Ifadeleri saglam karakterli bireylerin toplum acisindan 6nemini veciz bir sekilde
ifade etmektedir. Oysa giiniimiizde siyasetten, is hayatina her alanda ahlaki gelisim
eksikligini insanlarin birbirine olan giivensizligi olarak agik¢a miisahede ediyoruz.
2004-2007 yillart arasinda diinyanin 57 iilkesinde gergeklestirilen Diinya Degerler

Aragtirmasi sonuclarina gore “’insanlarin ¢oguna giivenilebilir mi?’’ sorusuna diinya



genelinde evet cevabini verenlerin orani % 26.1 olurken s6z konusu oranin

Tiirkiye’de sadece % 4.9 olusu sasirtici degildir (Meydan, 2014).

Kisacast degerlerin gittikge degerlendigi giinlimiizde tiim diinyanin ortak kaygisi
kaybolan degerleri yeniden yasatmanin yollarin1 aramak ve kaybolan degerlere
¢oziim {iretmek olmustur. Ulkemizde 2005 6ncesi egitim programlarinda degerler
ortiikk olarak yer almakta iken, 2005 ve sonrasinda gelistirilen programlarda cesitli

sekillerde agik olarak yer almaya baslandig1 soylenebilmektedir.

Belki de ilk defa sistemli bir sekilde degerler egitimi vurgusu Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligimin 2010/53 sayili Ilk Ders Genelgesi ile yapilmistir. Bu
genelgede oncelikle kiiresellesen diinyada yasanan hizli degisimler ve bu degisimler
karsisinda bireyi, aileyi, toplumu ve diinyayr tehdit eden risk ve sorunlarin
¢Oziimiinde onemli kazanimlar olarak degerlere vurgu yapilmistir. Ayrica degerler
egitiminden ne kastedildigi ve degerler egitiminde dgretmenlere diisen sorumluluklar
da yine bu genelge ile agiklanmistir. Toplumdaki herkesi ilgilendiren degerler
egitiminde, degerlerin ¢ok boyutlu olarak ele alinmasi uygun goriilmektedir. 2003
yilindan itibaren gelistirilen programlarda da degerleri gelistirme planlanmistir

(Yasaroglu, 2013).

2010 yilinda gergeklestirilen 18. Milli Egitim Surasi’nin 6nemli konu bagliklarindan
birisini degerler egitimi olusturmus ve sonug bildirisinde degerler egitiminin
okullarin  gorevlerinden oldugu vurgulanarak bu konuda Ogretmenlerin
yeterliliklerinin gelistirilmesi ve materyal gelistirme c¢aligmalarinin arttirilmasina
yonelik bir dizi oneride bulunulmustur. Sonug¢ bildirisinde ¢ degerler egitimi
konusunda 6nemli islev goren ’Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi’” dersi ¢ogulcu bir
anlayigla tim 6gretim kurumlarinda daha etkin olarak okutulmalidir. Denilerek hem
bu dersin degerler egitimindeki dnemine vurgu yapilmis hem de bu dersin degerler
egitiminde daha etkin bir rol almas1 gerektigine isaret edilmistir. Ayrica 8 Eyliil 2010
tarihinde Milli Egitim Bakani imzast ile yayimlanan 53 numarali ilk Ders Genelgesi
ile degerler egitiminde okullarin roliine dikkat ¢ekilmekte ve toplumsal yasantimizin
temelini olusturan milli, manevi, sosyal, ahlaki ve Kkiiltiirel degerlerimizin

giiclendirilmesi i¢in okullarda yogun ¢alismalar yapilmasi istenmektedir (Giil, 2013).



1. BOLUM

1.1 Arastirmanin Konusu

Diinyanin kiiresellestigi teknolojinin hizla ilerledigi giinlimiizde egitim, saglik,
kiltiir, siyasette oldugu gibi toplumsal hayatta ciddi asinmalarin meydana geldigi
goriilmektedir. Toplumun her agamasinda meydana gelen bu ciddi asinmalara ¢oziim

bulmak amaciyla ¢esitli fikirlerin ortaya atildig1 goriilmektedir.

Teknolojinin hizla gelistigi gilinlimiizde tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de
toplumsal degerlerin kaybolmaya, sahip olunan degerlerin ’degersizlestirildigine’’
insanlarin kendi degerlerinden hizla uzaklastiklarina, bireylerin sahip olduklar
degerleri yagayamaz hale geldikleri goriilmektedir. Bu ihtiyaca bagl olarak degerler
egitimine yoOnelik calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Degerler egitimine duyulan
ihtiyagtan dolayr degerler egitimine yonelik c¢alismalarin egitim programlar
icerisinde yer almaya basladig1 soylenebilmektedir. Biitliin bu bilesenlere bagl olarak

degerler egitimine yonelik ¢alismalarin faydali oldugu diistiniilmektedir.

Egitim belirlenen amaclar dogrultusunda bireyi yetistirme siireci olarak
tanimlanabilir. Bu siirecte kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerler, bireyin
karakterini farklilagtirir. Karakteri gelisen, bilgi ve beceriler ile donatilan birey ise
toplumsal yap1 tizerinde olumlu degismeler meydana getirir. Bu durum ise temel
degerlerin aileye ve ¢ocuklara, bir baska yoniiyle de 6grencilere kazandirilmasi ile
mimkiin olabilir. Bireyin hayatinda hemen her sey degerlere gore algilanir ve
yasamin anlami bu sekilde 6grenilir. Bu ylizden degerler egitiminin yapilmasinda,

aileye, egitim kurumlarina ve 6gretmenlere biiyiik gérevler diismektedir
(Cankirili, 2015: 12-13).

Bir iilkenin egitim sistemi o lilkenin énem verdigi ve egitim sistemine de yansimis
olan degerlerle baglar. Bu degerler egitiminin g¢ercevesini, amaclarin1 ve yoniinii

belirler (Ulusoy ve Dilmag, 2012: 55).

Kirschenbaum (1994: 3-6)’un belirttigi tizere, 1900’li yillardan baslayarak ahlak ve
deger egitiminin yontem ve amagclar1 lizerinde ¢alismalar yapmistir. Deger ve ahlak
egitimi Ikinci Diinya Savasi sonunda geleneksel metotlarla siirdiiriilmiistiir.1960’tan
sonra geleneksel rol ve degerler sorgulanmaya baslanmistir.1960-1970 yillart

arasindaki deger egitimi ile ilgili gelismeler popiiler bir sloganla “’insanin giicii’’



olarak adlandirilmigtir. Bu dénemde degerin 6gretimi ve 6gretmenin modelligi yerine
ogrenciyi kendi degerlerini agiklamaya cesaretlendirme, ahlaki muhakeme yapabilme
ve deger analizi becerilerini gelistirmeye calismiglardir. 1980°den sonra toplum
elestirmenleri, veli gruplari, dini liderler ve siyasi partilerin ¢ogu yeniden geleneksel
degerlere donmiis, bunun sonucunda saygi, sorumluluk, 6z disiplin, aile, vatan
sevgisi ve bagkalarina hizmet gibi degerler 6ne ¢ikmistir. 1980-1990 yillar1 arasinda

muhafazakarlik ve geleneksel degerlere bagliligin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir
(Ulusoy ve Dilmag, 2012: 55).

Ulkemizde ise degerler egitimi {izerinde projelerini siirdiiren Milli Egitim Bakanlig
28-29 Mayis 2010 tarihinde Istanbul’da yapilan ve kalabalik bir katilime1 sayisiyla
gerceklesen ©” Degerler Egitimi Uluslar aras1 Konferansi’” bu konuda iilke genelinde
s0z sahibi olan 6gretim iiyelerinin ¢alismalariyla gergeklestirilmistir. Gergeklesen bu
konferans, Milli Egitim Bakanligi’nin yayinladigi genelgeyle de alakali olarak,
destekleyici niteliktedir (Bulut, 2011: 28).

2010-2011 Egitim 6gretim yilinda degerler egitimi konusunda yapilmasi planlanan
calismalara hiz verilmistir. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi tarafindan 2010 yilinda yaymlanan ¢ Ilk Ders®’ konulu genelge, milli
egitimin degerler egitimi konusuna yaklagimini ortaya koymaktadir (Bulut, 2011
29).08 Eyliil 2010 tarihinde Milli Egitim Bakani imzasi ile yayimlanan 2010/53
sayil1 Ik Ders Genelgesi ile il Milli Egitim Miidiirliiklerinden degerler egitimine 6zel
Oonem verilmesinin istenmesi ile baslayan bu siire¢ gittikce farkli etkinlikler ile

devam ettirilmeye ¢alisilmaktadir (Cankirili, 2015: 193).

Kiiresellesmenin toplumsal hayati tehdit eden sorunlar ortaya g¢ikarmasi {iizerine
degerler egitiminin 6nemi bir kat daha artmistir. Milli Egitim Bakanligi, soyle
aciklamistir: <> Toplumsal hayati olusturan, insanlar1 birbirine baglayan, gelismeyi,
huzur ve mutlulugu saglayan, risk tehditlerden koruyan, ahlaki, insani, sosyal,
manevi degerlerimizin tiim bireylere kazandirilmasinda en 6nemli etken egitimdir.
Bu kazanimlarimizin dgrencilere aktarilmasi da degerler egitimini olusturmaktadir.”
(2010/53 Sayili Ik Ders Genelgesi) Milli Egitim Bakanhiginca desteklenen aym
degeri adli proje Milli Egitim Miidiirliiklerine ve bagli okullara yerel sartlara bagh
olarak farkli etkinlikler sunmalarina firsat vermektedir. Milli Egitim Miidiirliiklerince

Il diizeyinde olusturulan komisyonlar ayin degeri kapsamina alacak degeri ve bu
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kapsamda yapilabilecek ornek caligmalar1 belirler. Ayrica, Milli Egitim Miidiirligi
biinyesinde faaliyetlerini siirdiiren proje ekibinden bir personel de bu g¢aligmalarin

koordinasyonunu saglamakla gérevlendirilir (Cankirili, 2015:193-194).
1.2 Arastirmanin Amaci

Degerler egitimi, toplumsal diizenin saglanmasinda dnemli bir yere sahiptir. Toplum
icinde yasayan insanlart degerler ve yasalar bir arada tutar. Toplumsal hayatin
diizenli gitmesi i¢in sadece yasalara uymak yetmez. Ortak degerlerin, gorenek ve
geleneklerin birlestirici giicline de ihtiya¢ vardir. Bagka bir deyisle insancil degerler
olmadan toplum ¢arki dénmez. Ornegin dogruluk, konukseverlik, gii¢siize el uzatma,
hosgorii, saygl ve sevgi gibi degerler yasa giicliyle benimsetilemezler. Toplumsal
iligkiler, kisilerin tek tek ve toplu olarak insancil degerlere bagliligi Slciistinde
yiirlitiir. Toplumsal ¢6ziilmenin 6nlenmesinde, barisin, hosgdriiniin, sosyal empatinin
saglanmasinda yasalar kadar degerlere bagl yasamak da gereklidir. Hig¢ siiphesiz

bunun yolu nitelikli bir degerler egitiminden geger (Aydin ve Giirler, 2012: 16).

Saglikli bireyler yetistirmek i¢in son yillarda degerler egitimi ¢alismalara agirlik
verilmeye baglanmistir. Arastirmamizin temel amaglarindan biri de son yillarda
diinyanin her yerinde meydana gelen siddet olaylarinin artmasiyla beraber
toplumlarin  kendilerini ve geleceklerini tehlikede gorerek bu tehlikelerden
kurtulmanin yolu olarak gordiikleri degerler egitiminin etkililigini ortaya ¢ikarmak.
Ayrica degerler egitiminin Onemli bir bileskesini olusturan ilkdgretim sinif

ogretmenlerin ve velilerin tutumlarini ortaya ¢ikarmak.

Sonug olarak ifade etmek gerekirse degerler egitiminin amaci, bireysel ve toplumsal
huzurun saglanmasii temin etmektir. Clinkii degerlerden mahrum bireylerin ve
toplumlarin hangi Olciitlere goére davranacaklarini kestirmek miimkiin degildir.
Degerler egitimi, gerek bireyin topluma uymasinda gerekse bireyin tercih ve
kabullerinde nasil ve neden sorularinin cevaplarini bireye hatirlatmaktadir. Bu
anlamda, bireye dolayisiyla topluma yapmasi/yapmamasi gerekenler konusunda bir

cerceve cizilmektedir (Ozdas, 2013: 41).



1.3 Problem Ciimlesi

[Ikdgretim birinci kademede 6gretmenlik yapan simif dgretmenleri ve {igiincii sinifta
okuyan ogrenci velilerinin okullarda uygulanan degerler egitimi uygulamalarina
yonelik tutumlar1 nasildir? Ogretmen ve veli tutumlari gesitli degiskenlere gore

farklilik gostermekte midir?
1.4 AltProblemler

1- Degerler egitimi uygulamalarina yonelik smif Ogretmenlerinin tutumlari
nasildir?
2- Degerler egitimi uygulamalaria yonelik sinif 6gretmenlerinin tutumlari;
a ) Cinsiyet,
b ) Medeni durum,
¢ ) Egitim diizeyi,
d ) Okuttugu sinif diizeyi,
e ) Degerler egitimi ile ilgili kurs alip almadig,
f) Okuldaki degerler egitimine goniillii katilip katilmadigy,
g ) Kidem yilina gore farklilasmakta midir?

3- Degerler egitimi uygulamalarina yonelik tiglincli sinif 6grenci velilerinin
tutumlar1 nasildir?
4- Degerler egitimi uygulamalari velilerin;
a) Egitim,
b) Yas,
c) Sosyo-ekonomik durumlarina gore farklilik gostermekte midir?
5- Degerler Egitimi Uygulamalarinda veli ve 6gretmen goriisleri arasinda nasil

bir iligki vardir?
1.5 Arastirmanin Onemi

Egitim alaninda o6zellikle son yillarda tartismalar ve One atilan yeni kuramlar,
egitimin asil hedefinin 6grencinin bilissel fonksiyonlarim1 ve bilgi hazinesini
gelistirmekten ¢ok daha o6te oldugunu savunmaktadir. Toplumun arzu edilen
medeniyet diizeyine ulagmasi igin toplumu meydana getiren bireylerin belli ilke ve

davraniglar1 ¢* deger’’ olarak kabullenmeleri gerekir. Degerler, insan davranislarina



etki eden, iyiye gilizele yonlendiren, bireyi ve toplumu ayakta tutan unsurlardir. Bu

noktada egitimde degerler ve degerler egitimi hayati onem tagimaktadir
(Cakiroglu, 2013: 6).

Toplumda meydana gelen sorunlar artmakta, bireyler ¢ikmaz bunalima
girmektedirler. Cikmaz bunalima giren bireylerin neden bu duruma diistiikleri
tartisilmakta hangi yonlerden eksik kalindiga iliskin sorgulamalar artmaktadir.
Giliniimiizde tiim diinyada egitim ve degerler konusu tartisilmakta degerlerin toplum

hayatindaki yeri ve etkisi arastirilmakta egitim sistemleri yeniden ele alinmaktadir.

Toplumun sahip oldugu degerleri dikkate almayan, bu degerleri sosyallesme
toplumsallagma siirecindeki bireylere aktarma yiikiimliiliigiinii gérev edinmeyen ve
degerlerin egitim siirecinde motive edici bir unsur oldugunu kabul etmeyen bir
egitim sisteminin basarist beklenenin ¢ok altinda olacaktir. Bunun yaninda toplumun
onem vermedigi degerleri bireylere yiiklemek iizere baskici bir tutum sergileyen
egitim sistemi, toplumun ve bireylerin egitime bakisini olumsuz yonde etkileyecektir

(Cakiroglu, 2013: 6).

Egitimin en 6nemli gérevlerinden biri, insana deger katmak ve deger kazandirmaktir.
Yaratilis1 geregi degerli olan insan, dogal olarak yasaminda bunu hissetmek ve
yasamak ister. Insanlar, saygideger bir kisilige, karaktere ve itibara sahip olmayi arzu
ederler. Degerleri 6ziimsememis, bu konuda olgunlasmamis insanlar, kendilerine ve
cevrelerine karst olumsuz eylemlerde bulunabilmektedirler. Farkliliklara tahammiil
edemeyen, hosgoriilii olamayan baski ve siddet uygulayan insanlarin varligi
toplumda goriilmektedir. Kendilerine ve baskalarina zarar veren insanlarin varligi,
degerler egitiminin Onemini ve varhi@ini ortaya koymaktadir. Toplumdaki
degismeler, beraberinde farkli sorunlarin ortaya ¢ikmasima neden olmaktadir. Bu
sorunun varligi degerler egitimini gerekli hale getirmektedir. Bu degismeler,
beraberinde yeni degerleri de giindeme getirmekte bu durum ge¢misin degerlerini

tehdit etmektedir (Ozdas, 2013: 6-7).



1.6 Smmrhhiklar
Arastirma agagida yer alan sinirliliklar ¢ergevesinde yiiriitiilmiistiir:

a ) Arastirma 2017-2018 egitim O6gretim yilinda Bingdl merkezde gorev yapan
sinif 6gretmenleri ile sinirhdir.

b) Arastirma 2017-2018 egitim 6gretim yilinda egitim goren tiglincii sinif velileri
ile sinirhidir.

¢ ) Arastirma Bingdl merkezde bulunan on yedi ilkdgretim ile sinirlidir.

d ) Arastirma degerler egitim tutum 6lgeginde kullanilan sorularla siirhdir.

e ) Arastirma bulgulari, uygulanan veri toplama araglarindan elde edilen verilerle

sturhidir.
1.7 Konuyla llgili Yapilan Calismalar
Degerler egitimi ile ilgili yapilan ¢calismalar su sekildedir:

Giirhan (2017) yaptigi calismasinda Ilkokullarda Uygulanan Degerler Egitimi
Uygulamalarmin ~ Yonetici  ve  Smif  Ogretmenlerinin -~ Goriislerine  Gore
Degerlendirilmesini  incelemistir. ~ Arastirmanin  sonuglarina  gore;  smif
ogretmenlerinin goriislerine gore SEDEP (Selguklu Degerler Egitim Projesi)
ogrencilerde farkindalik olusturmustur. Ogrenciler; hosgorii, comertlik, sayg1, sevgi,
yardimlagsma, sabir, sorumluluk, temizlik gibi degerleri etkinlikler vasitasiyla
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bir kismu ise sdz konusu degerler ders
miifredatinda islendiginden bu projenin ilkokulda uygulanmasini gereksiz
gormektedirler. Okul yoneticileri bu projeyle ilgili olarak; projenin Selgukludaki
okullarin degerler ile biitiinlestigini 6grencilerin olumlu davranis gelistirmesine

kaynaklik ettigi yoniinde olumlu goriis bildirmektedirler.

Ozalp Kaplan (2014) yaptigi calismasinda Ilkokullarda Degerler Egitiminin
Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesini  incelemistir.  Arastirmanin
sonuglaria gore; 6gretmenlerden kidemleri 21 ve iizeri olanlar ile yaglar1 41 ve tizeri
olanlarin deger egitiminin yeterliligine genel olarak daha olumlu baktiklari
goriilmektedir. Bu durum yaslar ileri olan 6gretmenlerin deger egitimine gecmise
nazaran daha iyi sartlarda oldugunu diisiinmelerinden kaynaklanmaktadir. Deger
egitiminin uygun yontem ve tekniklerle yapilmasi Ogrencilerin ilgi diizeylerini

arttirir, Ogrencilerin degerlere yonelik tutumlarini olumlu ydnde gelistirdigini
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belirtmektedir. Ayrica ¢aligmada deger egitiminin sadece okulda degil, okul disinda

da verilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Ozdas (2013) Ortaokullarda Degerler Egitimi ve istenmeyen Ogrenci Davranislarina
Iliskin Ogretmen Gériislerinin Degerlendirilmesi baslikli ¢alismasimin sonuglaria
gbre; “’Bireyleraras: Iligkiler”, ’Milli Degerler’> ve ¢ Ozerklik’’ boyutlarindaki
degerlerin beklenen diizeyde kazandirilamamasinda; program, okul ve aileyi temel
nedenler olarak gostermislerdir. Ayrica Ogretmenler; ortaokullarda istenmeyen
Ogrenci davraniglarinin gerceklesme nedenlerini okul, sosyal ¢evre, 6gretmen, aile,
egitim sistemi, model eksikligi ve medya olarak gormektedirler. Arastirma bir biitiin
olarak degerlendirildiginde; ortaokullarda degerlerin kazandirilma diizeyi ile
istenmeyen Ogrenci davraniglarinin goriilme siklig1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve
anlaml bir iligski oldugu tespit edilmistir. Ortaokul 0gretmenlerine gore, ortaokul
programlarinda yer alan degerler kazandirilamadigi icin istenmeyen Ogrenci
davraniglart meydana gelmekte ya da istenmeyen 6grenci davranislari sik gorildigi
icin ortaokul oOgretim programlarinda yer alan degerler beklenen diizeyde

kazandirilamamaktadir.

Yasaroglu (2014) sinif Ogretmenlerinin degerler egitimine yonelik tutumlarinin
cesitli degiskenler agisindan incelenmesi baglikli ¢alismasinda su sonuglara ulastigi
gorilmektedir; sinif 6gretmenlerinin degerler egitimine iligkin tutumlarinin olumlu
oldugu, ayrica smif Ogretmenlerinin degerler egitimine iligkin tutumlarmi gesitli
degiskenler acisindan ele aldig1 ¢alismasinda sinif 6gretmenlerinin degerler egitimine
iligkin tutumlarinin mezun olunan okul tiirtine ve kidem yillarina gore farklhilastigi,

cinsiyete gore ise farklilasmanin olmadig1 sonucunu elde etmistir.

Ates (2013) ilkokul ve ortaokul dgretmenlerinin degerler egitimi ve uygulamalarina
yonelik goriisleri tizerine nitel bir arastirma yapmis. Yapilan arastirma sonucunda ise
su sonuglara ulastig1 goriilmektedir; Degerler egitimi, degerler egitiminin amaglari,
uygulama sekilleri yararlari ile ilgili bir egitimin verilmesi gerekli goriilmiistiir. Milli
manevi degerlerin yaninda, sorumluluk, birlikte yagamak, farkliliklarimiza saygi gibi
degerlerin Oncelikli olarak verilmesinin uygun olacagi sonucuna varilmigtir. Ayrica
ogretmenlerin olumlu rol model olmas1 bir zorunluluk olarak goriilmiistiir. Degerler
egitimi kazanimlariin kazandirilmast konusunda sadece okulun bu degerleri

kazandirmada yeterli olmadigi goriisiine ulasilmistir. Bu baglamda degerler
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egitiminin kazanimlarin1 elde etmek i¢in okul ikliminin degerler egitimi
kazanimlarina gore diizenlenmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Degerler egitimi
kazanimlarinin elde edilmesi i¢in tiim paydaslarin birlikte hareket etmesi goriisiine

ulasilmstir.

Cengelci, Hanci ve Karaduman (2013) tarafindan yapilan ¢alismada okul ortaminda
degerler egitimi konusunda Ogretmen ve Ogrenci goriisleri incelenmistir. Yapilan
arastirmanin sonuglarina gore; Ogretmenlere gore okul ortaminda kazandirilmaya
calisilan temel degerler; sevgi, saygi, hosgorii, dayanisma ve sorumluluktur.
Ogretmenler degerlerin gretim siirecine iliskin olarak degerler egitiminin tiim okul
genelinde, planli bicimde yiiriitiilmesini degerler egitimi etkinliklerinin her sinif
diizeyi i¢in O0grenci merkezli ve uygulamaya dayali olmasini, degerler egitiminde
resim, miizik ve drama c¢alismalarindan yararlanilmasini = Onermislerdir.
Ogretmenlerin okul personeline yonelik onerileri; okul calisanlarinin dgrencilere
model olma sorumlulugunu tasimasi, okuldaki fiziksel, sosyal ve egitsel ortamin
degerler egitimine uygun duruma getirilmesi olarak belirtilmistir. Ogretmenlerin
okul-aile-toplum isbirligine yo6nelik Onerisi degerler egitiminde okulun aile,
tiniversite ve toplumun onde gelen bireyleri ile igbirligi yapmasidir. Arastirmada
ogrencilerin okul ortaminda temizligin saglanmasi konusundaki maddeye en diisiik
oranda katilimi1 gdsterdikleri sonucuna ulasilmigtir. Ayrica bu arastirmada
ogrencilerin siif kurallarinin olusturulmasi ve uygulanmasi siirecinde daha aktif yer
almay1 istedikleri sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda agik ve ortiikk degerler
egitiminde smif ve okulda uyulmasi gereken kurallar konusunda 6grenci goriislerinin

dikkate alinmasi1 gerektigi sonucuna varilmstir.

Balc1 ve Yanpar Yelken (2013) ilkogretim sosyal bilgiler programinda yer alan
degerler ve degerler egitimi uygulamalar1 konusunda 6gretmen ve dgrenci goriisleri
baslikli calisma sonucunda su sonuclara ulasilmistir; arastirmaya katilan 6gretmenler
ilk6gretim sosyal bilgiler programlarinda yer alan tiim degerleri genelde ¢ok 6nemli
gordiikleri goriilmiistiir. En 6nemli goriilen ilk bes deger arasinda sirasiyla “’adil
olma’, “barig’’, °’dirilistliik’’, “’duygu ve diisiincelere saygi’” ve °° hak ve
ozgiirliiklere saygi”’ degerleri yer almaktadir. Ogretmenlerin dncelikli 6nemli
bulduklar1 degerlerin demokratik degerler oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica

ogretmenlerin degerler egitiminde en etkili bulduklar1 yontemler ’6rnek olay
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inceleme’’, “’6gretmen olarak model olma’ ve “’problem ¢ézme’’, “’6grencilerle
birlikte kural gelistirme’ ve “isbirligine dayali 6grenme’” oldugu sonucuna
vartlmistir. Ayrica deger egitiminde en Onemli sorun kaynagi ‘’ailenin sosyal,

[

kiltiirel ve ekonomik o6zellikleri ©* oldugu sonucuna varilmistir. Bunun yani sira
“’okullarda sosyal faaliyetler i¢in zengin bir ortamin olmamas1’’ ile “’kitle iletisim

araglariin olumsuz etkisi’’ de dikkat ¢ekilen sorunun kaynagi olarak bulunmustur.

Yazic1 (2013) degerler egitimine goniillii katilan 6gretmen profilleri ve goriisleri
baslikli calismasinda su sonuglara ulagmistir; Bingodl’de degerler egitimi
calismalarina goniillii katilan 6gretmenlerin kisisel ozellikleri, mesleki 6zellikleri,
degerler egitiminin Ogretmenlik meslegiyle ilgisi, degerler egitimi konularindaki
calismalar takip edip etmedikleri, okulda yapilan degerler egitimi ¢aligmalarina il ve
okul yoneticilerinin, 6gretmen, veli ve 6grencilerin bakisi tespit edilmistir. Arastirma
sonuglarina gore; degerler egitimine goniillii katilanlarin biiyiik cogunlugunu 26-40
yas arasi, evli, cocugu olan erkek 6gretmenlerden oldugu goriilmiistiir. Arastirma
bulgulari, degerler egitimine goniillii olarak katilan 6gretmenlerin degerler egitimiyle
ilgili bir hizmete katilmadiklar1 (%83.3), konuyla ilgili materyalleri takip
etmediklerini (%56.7), baska okullarda yapilan degerler egitimi c¢alisma ve
sonuclarint izlemediklerini (%63.3) gostermektedir. Calisma kapsaminda ortaya
cikan sonuglardan biri de Ogretmenlerin tiimiiniin, degerler egitiminin Ogretmen
yetistirme programinin bir par¢asi olmasi gerektigi ve toplumda degerlere bagliligin
zayifladign konularinda aym fikirde olduklarmin ortaya ¢ikmasidir. Ogretmenlerin
blylik ¢ogunlugu degerler egitimi calismalarina devam edeceklerini belirtmisler.
Ayrica degerler egitimine olumlu yaklagim il yoneticilerinden (%96.7) okul
yoneticilerine (%80) ve 6gretmenlere (% 73.3) dogru gidildik¢e azaldigr sonucuna
vartlmistir. Arastirmada velilerin ve Ogrencilerin ilgisi farkli oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Yigittir ve Ocal (2011) yapmis olduklari arastirmada; lise tarih &gretmenlerinin
degerler ve degerler egitimi konusundaki goriislerini incelemislerdir. Aragtirmanin
sonuglarinda; 6gretmen goriislerine gore ozellikle ‘’akademik diirtistliik, bilimsellik,
caligkanlik, dogal cevreye duyarlilik, estetik, farkliliklara saygi, duyarlilik, tarihsel
mirasa duyarlilik, 6zgliven ve sorumluluk’ degerlerinin Ogrencilerce yeterince

kazanilmadi§1 sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin tarih dersinde degerleri dgretmek
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icin; telkin (asilama), 6rnek olay ve kitap analizi, belgesel ve film izletme, tarihi
yerleri ve miizeleri gezdirme, biyografi inceletme, arastirma yaptirma, model 6rnek
olma gibi farkli deger 6gretimine énem verdikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayrica
O0gretmenlerin 6nemli bir kismi, deger egitimi ile ilgili diizenlenecek bir kursta
ogrencilerin kazanmasi gereken degerlerin igerigi ile ilgili bilgilerin verilmesinin
onemli oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin degerlerin ne oldugu ilgili
bilgi eksiklikleri oldugunu kabul etmeleri arastirmadan ¢ikan baska bir sonug olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Balci ve Yanpar Yelken (2010) yapmis olduklar1 arastirmada; Ilkdgretim
ogretmenlerinin “’deger’’ kavramina yiikledikleri anlamlar konusunu incelemislerdir.
Calisma sonucunda; 6gretmenlerin deger kavramina iliskin yaptiklar1 aciklamalarin
onemli bir kismini degerin toplumsal yasamdaki yeri ve degerin bireyin
toplumsallagmasi ve kisilik gelisimine dnemli katkisinin oldugu ortaya g¢ikmuistir.
Ogretmenlerin degerlerin birey ve toplumun karsihikli iliskilerini diizenleyici
roliinden hareketle degerler ve davranislarin iliskilerine ve deger ile toplumsal norm
ve kurallar arasindaki iligkilerin de goz oniinde bulundurulmasi gerektigine vurgu
yapilmistir. Ogretmenlerin paha, dnem, yarar, kiymet, dlgiit, karsilik, dl¢ii, bedel ve
eder gibi ifadelere bagvurarak deger kavramina iliskin giinliik dildeki sozciik
karsiligima da Onemli Olclide bagvurduklari sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler deger kavramina iligkin goriislerini agiklarken deger ve deger
egitiminin islevlerine de vurgu yapmisglardir. Buna gore karakter gelisiminde, bireyin
toplum i¢indeki yerini anlamasinda, toplumun devamini saglamada, toplumsal birligi
desteklemede, toplumdaki degerler sistemini pekistirmede ve toplumun kalkinmasina

katki sunmada degerler egitiminin 6nemli oldugu sonucuna varilmigtir.

Bahge (2010) yapmis oldugu arastirmada; hayat bilgisi 6gretiminde degerlerin
kazandirilma  diizeylerinin  0gretmen  goriislerine gore degerlendirilmesini
incelemistir. Arastirmanin sonuclarinda; demokratik kazanimlarin
gerceklestirilmesinde ilkdgretim 0gretmenlerinin farkli etkinlikleri farkli oranlarda
kullandiklar1  goriilmiistiir. Ogretmenlerin genel olarak &grencilerin  yaparak
yasayarak Ogrenmelerine firsat taniyan etkinliklere yer verdikleri, bu degerleri
onemli gordiiklerini ve bu degerleri 6gretmek icin birden fazla yontem kullanmay1

tercih ettikleri dikkat ¢ekmistir. Deger 6gretiminde 6gretmenin etkililigini destekler
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nitelikte model olmanin etkili bir yontem oldugu goriisiiniin hakim oldugu sonucu
cikmigtir. Arastirmada elde edilen bir diger sonug ise; d6gretmenlerin, toplumsallik,
sabir, misafirperverlik ve yardimseverlik gibi degerleri kazandirmada ¢evrenin
etkisinin biiyiikk oldugu, cevrenin &grenciler i¢in model oldugu, bu degerleri
kazandirmada ¢evre ile birlikte aile ve okulun da onemli derece etkisinin oldugu
sonucu ortaya cikmistir. Arastirma sonucu ortaya c¢ikan bir diger sonug ise;
oniimiizdeki yillarda, e8itim sistemleri, okullar, 6gretmenler, 6grenciler ve 6gretim

metotlar1, hizli bir degisim ve gelisim silirecini yasayacaklari sonucuna ulasilmistir.

Aktepe ve Yel (2009) yapmis olduklari arastirmada; ilkogretim &gretmenlerinin
deger yargilarinin betimlenmesi: Kirsehir 6rnegini incelemisleridir. Arastirma
sonucunda; ogretmenlerin en ¢ok toplumsal adalet, ulusal giivenlik, aileye deger
vermek, saglikli olmak, gergek arkadaslik, diiriist olmak, sorumluluk sahibi olmak
ve esitlik gibi degerleri tercih ederlerken en az diinya islerinden el ayak ¢ekmek,
zengin olmak, sosyal gii¢ sahibi olmak, otorite sahibi olmak, hirsli olmak, heyecanli
bir yasant1 sahibi olmak, itaatkar olmak ve istek ve arzularinin doyurulmasi anlamina

gelen zevk gibi degerler oldugu sonucuna varilmistir.

Can (2008), yapmis oldugu arastirmada; dordiincii ve besinci sinif 6gretmenlerinin
Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitimi ile ilgili yaptiklar1 uygulamalara iliskin
gorlslert incelemeye calismistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar sunlardir:
Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde degerler egitimi uygulamalarinda en gok
sorumluluk sahibi olmaya iliskin etkinlikler diizenledikleri yoniindedir. Deger
egitiminde ogretmenlerin telkin, model olma, empati kurma ve deger aydinlatmasi
gibi deger kazandirma yollarini etkin bir sekilde kullandiklar1 ancak degerler analizi
ve ahlaki muhakeme gibi yoOntemleri yeterince kullanmadiklar1 bulunmustur.
Ogretmenler degerler egitiminde en ¢ok isbirligine dayali 5grenme ve yaratict drama
yontemlerini kullanmaktadirlar. Ogretmenleri sosyal bilgiler dersinde degerler
egitimi uygulamalarinda gozlem, 6rnek olay yontemi, tartisma yontemi, soru cevap
teknigi ve velilerle gériisme yontemi yardimiyla o6grencilerin degerleri kazanip
kazanmadiklarint anladiklarimi belirtmislerdir. Ayrica o6gretmenler 6grencilerin
degerleri kazanip kazanmadiklarin1 en ¢cok 6grencilerin davraniglarini gozlemleyerek
anladiklarmi agiklamiglardir. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore degerler egitimi

uygulamalarma iliskin goriisleri arasinda fark anlamli bulunmustur. Ogretmenlerin
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egitim durumlarina gore degerler egitimi uygulamalarina iliskin goriisleri arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Ogretmenlerin kidem durumlarina gore degerler
egitimi uygulamalarina iligkin goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
Gorev yaptiklar1 okullarin basar1 yiizdelerine gore 6gretmenlerin degerler egitimi

uygulamalarina iligkin goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir.

Degerler egitimi ile ilgili son yillarda ¢ok sayida ¢alismanin yapildigin1 gérmekteyiz.
Ancak okullarda uygulanmakta olan degerler egitimi uygulamalarmi 6gretmen
gorlslerine gore degerlendiren az sayida caligmanin oldugunu gérmekteyiz. Bu
caligmalarda degerler egitiminin ihtiyag olup olmadigi, Ogretmenlerin hangi
degerlere Oncelik verdikleri, degerler egitiminin nasil daha etkili verilebilecegi,
Ogretmenlerin daha ¢ok hangi yontemleri kullandiklari, degerler egitimi ile ilgili

yasanan sorunlarin nasil giderilecegine yonelik calismalarin yapildiginit gérmekteyiz.
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2.BOLUM
DEGERLER EGIiTiMINDE OKUL AiLE iSBIRLiGi
2.1.Deger Nedir

Bilimsel, ekonomik, sosyal ahlaki, estetik, siyasi ve dini alanda, diger bir deyisle
insanla iligkili her alanda deger kavramindan s6z edilmektedir. Degerlerin bu ¢ok
yonlii yapist “’deger’’ kavraminin tanimlanmasinda farkli bakis agilarinin olusmasina
sebep olmus ve birgok deger tanimi yapilmistir. Aydin (2010) degeri; bir nesneye,
varliga veya faaliyete bireysel ve toplumsal agidan taninan onem ya da {istiinliik
seklinde ifade ederken, Piskiilliioglu (2003); “’nesnelerin ve olaylarin bir toplum,
bir siif ya da bir insan yoniinden tasidigi 6nemi belirleyen niteligi ya da bir toplum,
bir sinif, bir insan i¢in onem tasiyan nesne ya da olay’’ olarak tanimlamaktadir

(Cakiroglu, 2013: 10-11).

Bir bagka agidan deger; 6zel eylemleri ve amaglar1 yargilamada temel bir standart
saglayan ve bir grubun lyelerinin giiclii duygusal bagliliklariyla olusmus soyut
genellestirilmis davramis prensipleridir. Diger bir agidan ise Rokeach deger
kavramini, belirli bir davranis ve varolus amacinin kisisel ve toplumsal olarak

karsitlarina tercih edilmesine dair kalici bir inang olarak tanimlamaktadir
(Cakiroglu, 2013: 11).

Tiirk Dil Kurumu (TDK) ,(2016)Biiyiik Tiirk¢e Sozliikte “’deger’” sdzcligiine karsilik

yedi farkli tanim bulunmaktadir:

1- Bir seyin Onemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin degdigi karsilik,
kiymet.

2- Bir seyin para ile Ol¢iilebilen karsiligi, kiymet, paha, valor.

3- Ustiin nitelik, meziyet, kiymet.

4- Ustiin, yararl nitelikleri olan kimse.

5- Kisinin isteyen, gereksinim duyan bir varlik olarak nesne ile baglantisinda beliren
$ey.

6- Bir degiskenin veya bilinmeyenin say1 ile anlatima.

7- Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini

kapsayan maddi ve manevi 6gelerin biitiinii.
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Deger ve degerler ile ilgili birden fazla tanimlamanin yapildigini gormekteyiz.
Sosyal bilimler ile ilgili kavramlarin tanimlanmasinda birden fazla tanimin yapilmasi
gayet dogaldir. Deger ile ilgili yapilan diger tanimlara baktigimizda karsimiza
birbirinden farkli pek ¢ok tanim ¢ikmaktadir. Deger: arzu edilen, arzu edilebilen sey,
olaylar ile ilgili insan tutumu demektir. Degerler, ideal davranig bigimleri veya hayat
amaglar1 hakkindaki inanglarimiz, davraniglarimiza yon gosteren 6l¢iilerdir. Bir seyin
sahip oldugu kiymet yani nitelige deger dedigimiz gibi; arzu edilen, kisilerin
hayatlarina kilavuzluk eden, bizim yanimizda 6nem dereceleri olan hedeflerimize de
deger diyoruz. Davranislarimiza ve hayatimiza yon veren degerlerin, diger fiziksel
varliklar gibi somut bir mevcudiyeti yoktur. Degerler ancak eylemle birlikte ortaya
cikar. Biz, adalet ve dostluk degerlerini somut olarak, adil ve dost insanlarda

gorebiliriz (Aydin, 2010:1).

Ahlakin degismeyen degerleri vardir. En 6nemli toplumsal degerlerin basinda saygi,
sevgi, sorumluluk gelir. Biitlin zaman ve mekanlarda gegerli olan degerlerden
bazilar1 sunlardir: Adalet, alcakgoniilliiliikk, anlayis, arkadaslik, bagislayicilik,
baglilik, baris, cesaret, comertlik, dogruluk, dostluk, diisiinceli olma, empati,
giivenirlik, hosgorii, istikrarli olma, igbirligi, itaat, iyilikseverlik, kanaatkarlik,
liderlik, merhamet, nezaket, Ozgiiven, paylagsma, sabir, sadakat, saygi, sevgi,
sorumluluk, siikran, tutumluluk, vefa, yardimseverlik, namusluluk(iffet), manevilik,
yasama sevinci, disiplin, s6z ve davranislarda tutarlilik gibi degerler onde gelen
degerlerdir (Aydin, 2010: 1).

Allport, Feather, Inglehart, Kohn, Kluckhon, Morris ve Rokeach gibi arastirmacilarin
ve bilim adamlarinin verdigi 6zellikler ve tanimlamalar 1s1ginda Yasaroglu (2015)
degeri, “belirli durum ya da eylemin 6tesindeki inang ya da olgiitler, birbirleriyle
iliskilendirerek Oncelik sirasina gore siralanabilen, hedeflere karst motivasyon
saglayan, tercihler veya degerlendirmelerde rehberlik saglayan™ soyut ilkeler olarak
tanimlamaktadir.

2.2 Degerlerin Ozellikleri ve Islevleri

Sen (2007:8-10)’e gore, degerler birbirini etkileyen aym1 zamanda da etkilenen
ozellige sahiptir. Sevgi, saygi, hosgorii, yardimseverlik gibi degerleri birbirinden ayri
diistinmek dogru degildir. Bu degerler arasinda karsilikli bir iliski vardir. Degerler

birbirinden bagimsiz diisiiniilemez. Degerler duragan degildir. Degiskenlik 6zelligi
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vardir. Degerlerdeki degisim birdenbire degil, zaman igerisinde olusmaktadir.
Degerler kalitimsal degildir. Degerler bir sonraki kusaga sosyal rollerle 6grenilerek
aktarilir. Degerler, aileden, yakin ¢evreden, yazili ve gorsel materyallerden taklit ya
da model alma yolu ile 6grenilir. Degerlerin oncelik ve sonraligi kisilere gore
degiskenlik gosterebilmektedir. Kimi i¢in saygi bas degerken, kimi i¢in sevgi bas
deger olabilmektedir (Bulut, 2011: 31).

Degerlerin toplumsal yasam i¢inde dnemli 6zellikleri ve bu 6zelliklere bagli olarak
yerine getirdigi ¢esitli iglevleri vardir. Degerlerin genel 6zelliklerini Gokge (1994) su
sekilde siste matize eder: Sosyal deger, temel secici oryantasyonun standardidir.
Yani bu baglamda degerler bilingli ve amagli davramisin genel o6l¢iitiidiir. Bu
bakimdan deger, sosyal eylemde bulunan bir kisinin sosyal olarak kabullenebilen
olgu ve istekleri icin temel atif noktasi gorevini goérmektedir. Degerler, kiiltiirel
olarak sekillendirilmistir ve ayn1 zamanda kiiltiir tizerinde de yonlendirici olarak etki
etmektedir. Bu bakimdan degerler, belli bir kiiltiiriin gelisme siireci i¢inde sekil
almaktadir. Bu da genel olarak sembol, moral ve estetik normlar, davranig sekilleri
olarak belirginlesir. Bu agidan degerler kiiltiirlin esasin1 olusturmaktadir

(Ozensel, 2003: 230-232).

Degerler, insanlarla 6zdeslesmistir. Yani sosyallesme siirecinde degerler kisiler
tarafindan 6grenilmekte ve iistlenilmektedir. Kisaca kisinin sahsiyet yapisina entegre
olmaktadir. Bunun dogal bir sonucu olarak degerler kisinin sahsiyetinin bir pargasi
olarak gorilmektedir. Degerler, sosyal bir boyuta sahiptirler. Yani degerler hem
zihinsel (arzu ve eylem boyutunu belirten) hem de hissi duygusal yonii belirten
ifadelerdir. Degerler, kisilerin ve birlikteliklerin sosyal degerinin yargilanmasinda
hazir birer ara¢ olarak kullanilir. Tabakalagma sistemini miimkiin kilar. Bireyin

cevresindekilerin goziinde nerede durdugunu bilmesine yardim eder

(Ozensel, 2003: 230-232).
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Bireyin sosyallesmesinde Onemli bir yere sahip olan aile ve okula biiyiik
sorumluluklar diigmektedir. Ailede kazandirilan degerler okulda pekistirilmektedir.

Bu anlamda aile ve okul degerler ile bireyin sosyallesmesini saglamaktadir.

Degerler, kisilerin dikkatini istenilir, yararli ve énemli olarak goériilen maddi kiiltiir
nesneleri lizerinde odaklar. Bu degerli nesne, her zaman birey veya grup i¢in en iyi
olmayabilir. Fakat o nesne igin ¢aba gosterilmesine yol actig1 da bir gercektir. Her
toplumdaki ideal diisiinme ve davranma yollarina, degerler tarafindan isaret edilir.
Sosyal olarak kabul edilebilir davranisin adeta semasini ¢izerler. Boylece kisiler de
hareket ve diisiincelerini en iyi hangi yolda gosterebileceklerini kavrayabilirler.
Degerler, kisilerin sosyal rollerini se¢mesinde ve gerceklestirmesinde rehberlik
ederler. lIlgi yaratirlar, cesaret verirler. Bdylelikle de kisilerde ¢esitli rollerin
gerekliliklerinin ve beklentilerinin bir takim degerli hedefler dogrultusunda islemekte
oldugunu kavramis olurlar (Ozensel, 2003: 230-232).

Degerler, sosyal kontrol ve baskinin araglaridir. Kisileri torelere uymaya yoneltir,
dogru seyleri yapmaya yiireklendirir. Degerler ayrica onaylanmayan davranislari
engeller, yasaklanmig Oriintiilerin neler olduguna isaret eder ve sosyal ihlallerden
kaynaklanan utanma ve sugluluk duygularinin kolayca anlagilabilmesini saglar.
Degerler, dayanisma araclari olarak da islevde bulunurlar. Sosyal bilimlerin
aksiyomlarindan biri de gruplarin yiiksek diizeyde bazi degerlerin paylasilmasi
amaciyla bulustugudur. Kisiler ayn1 degeri giiden kisilere dogru ¢ekimlenirler. Ortak
degerler sosyal dayanismayi yaratan ve siirekli kilan en 6nemli faktrlerden biridir

(Ozensel, 2003: 230-232).

Degerleri anlayabilmek icin Ozelliklerinin bilinmesi gerekmektedir. Degerlerin var
olan diger Ozelliklerine bakacak olursak karsimiza su Ozellikler g¢ikmaktadir:
Degerler inanglardir. Ancak tiimiiyle nesnel, duygulardan arindirilmig fikir niteligi
tagimazlar. Etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ ige gegerler. Degerler, bireyin
amaclariyla (esitlik gibi) ve bu amaclara ulasmada etkili olan davranis bigimleriyle
(hak bilirlik, yardimseverlik) iligkileridirler. Degerler, 6zgiil eylem ve durumlarin
iizerindedirler. Ornegin, itaatkarlik degeri, evde, iste, okulda ve tanimadigimiz

kisilerle olan iliskilerimizin tiimiinde gegerlidir (Yazici, 2006: 504-505).
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Degerler, davranislarin, insanlarin ve olaylarin secilmesini ya da degisimini
yonlendiren standartlar olarak islev goriirler. Degerler, tasidiklar1 6neme gore kendi
aralarinda siralanirlar. Bu siralama deger 6nceliklerini belirleyen bir sistem olusturur.
Kiiltiirler ve bireyler sergiledikleri deger oncelikleri sistemleriyle betimlenebilirler.
Degerler, degisime agik yapilardir. Zaman iginde etkilesim ve ortaya g¢ikan yeni

ihtiyaclar1 karsilamak i¢in deger onceliklerinde degisiklikler olabilir
(Yazici, 2006: 504-505).

Degerler, bagli olduklar1 kiiltiirlere gore degisir. Hatta ait olduklar kiiltiirlerin iginde
dahi ayrilik gosterebilirler. Farkli iki toplum ayni degere sahip olabilir ama o degere
verdikleri onem derecesi farkli olabilir. Mesela bir Eskimo toplumunda da kari-
kocaya sadakat ve misafirperverlik gibi kiiltiirel degerler mevcuttur. Fakat onlar icin
misafirperverlik sadakatten daha 6nemli bir degerdir ve sadakatten dnce gelir. Boyle
bir olay diger toplumlar i¢in kabul edilemez bir durum olarak ortaya ¢ikabilmektedir

(Yazici, 2006: 504-505).

Degerlerin birbirinden farkli pek c¢ok 6zelligi bulunmaktadir. Bu o6zellikler hem

bireysel olarak hem de toplumsal olarak bazi islevleri yerine getirmektedir. Bireyler

ve toplumlar kendi kiiltiirel, ekonomik, siyasi ve dini degerlerine bagl olarak kendi

yasamlarin1 siirdiiriirler. Bir bakima degerler, bireylerin ve toplumlarin yasama

bi¢imlerini belirlemede en biiyiik etken olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar. Bireyler ve

toplumlar bu degerlere bagli olarak bir yasam bigimi olustururlar. Bu anlamda

degerlerden bagimsiz bir yasam bi¢iminin olusmasi s6z konusu olamaz. Degerler

sisteminin fonksiyonlarini ise sdyle siralamak miimkiindiir:

1- Bireye amag ve yon tayin eder.

2- Bireysel ve toplumsal faaliyetlerin esaslarini ve genel yoniinii verir.

3- Bireylerin davranislarini yargilamaya yardimeci olur.

4- Bireyin bagkalarindan ne beklemesi gerektigini ve kendisinden ne bekledigini
bilmesini saglar.

5- Bireyin dogru ve yanlisi, hakli ve haksizi, hosa giden ve gitmeyeni, ahlaki olan

ve ahlaki olmayan1 ayirt etmesini saglar (Yazici, 2006: 505).
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2.3 Deger Siniflandirmalari

Literatiirde degerlerin tanimlanmasi konusunda oldugu gibi smiflandirilmasi

konusunda da bir¢ok farkli goriis bulunmaktadir. Herkes tarafindan kabul edilen bir

siniflamadan bahsetmek zor oldugu i¢in burada en ¢ok kabul géren siniflamalara yer

verilmistir. Degerlerle ilgili ilk test Spranger tarafindan kullanilmigtir.

2.3.1 Spranger Deger Siniflamasi

Spranger, degerleri alti kisma ayirmis ve herkesin bu alti deger tipinden birine

girebilecegini soylemistir. Edward Spranger degerleri alti temel gruba ayirmistir.

Bunlar: estetik, teorik(bilimsel), ekonomik, siyasi, sosyal ve dini deger gruplaridir.

Bu gruplar su sekilde agiklanabilir:

>

Bilimsel Deger: Gergege, bilgiye, muhakemeye ve elestirel diisiinceye dnem
verir. Bilimsel degerleri olan insan deneysel, elestirici, akile1 ve
entelektiieldir.

Ekonomik Deger: Yararli ve pratik olana 6nem verir. Ekonomik degerlerin
hayatta onemsenmesi gerektigini belirtir.

Estetik Deger: Simetri, uyum ve forma 6nem verir. Birey hayati olaylarin bir
cesitliligi olarak goriir. Sanatin toplum i¢in zorunluluk oldugunu diisiiniir.
Sosyal Deger: Bagskalarin1 sevme, yardim ve bencil olmama esastir. En
yiiksek deger insan sevgisidir. Bu insan sevgisini insanlara sunar. Nazik ve
sempatiktir, bencil degildir.

Politik Deger: Her seyin iistiinde kisisel giic, etki ve sohret vardir. Esas olarak
kuvvetle ilgilidir.

Dini Deger: Evreni bir biitlin olarak kavrar ve kendisini onun biitiinliigiine
baglar. Dini ugrunda diinyevi hazlar feda eder.

Gilingor (2010) bu degerlere ahlaki degerleri de eklemistir. Diiriist ve dogru
olma, hosgorilii, yardimsever olma gibi degerler ahlaki degerler olarak
belirtilmistir. Verilen degerlerin net ¢izgilerle birbirinden ayrilmasi miimkiin
degildir. Bir deger yukaridaki deger gruplarindan ikisi veya daha fazlasi ile
iliskilendirilebilir. Ornegin, empati hem ahlaki hem sosyal deger sayilabilir

(Akt. Varol, 2013: 16).
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2.3.2 Rokeach Deger Simiflamasi

Rokeach (1973) ise degerleri iki grupta toplamistir. Yasamin temel amaglarini
gosteren degerleri amag degerler, bu amaglara ulagsmak i¢in kullanilacak davranislar

ise arag¢ degerler olarak tanimlamistir.

Rokeach’in 1973 yilindaki ¢alismasina gore degerler amag ve ara¢ degerler olarak
siiflandirilmigtir. Her bir grupta 18 deger bulunmaktadir. Amag degerler yasamin
temel amagclarimi (rahat bir yasam, mutluluk, esitlik, ulusal giivenlik vb.), arag
degerler ise bu amaclara ulasmada kullanilabilecek davranis tarzlarimi (hirsli, neseli,

bagimsiz, sevecen, vb.) kapsar.

» Amacg Degerler: Aile giivenligi, baris i¢inde bir diinya, basarili olma, bilgelik,
dini olgunluk, esitlik, gercek dostluk, giizellikler diinyasi, heyecan verici bir
hayat, i¢ huzur, mutluluk, kendine saygi, 6zgiirliik, rahat bir hayat, sosyal kabul,
ulusal giivenlik, zevk.

» Ara¢ Degerler: Bagimsiz olma, affedici, cesaretli, diiriist, entelektiiel, genis
gorisli, itaatkar, kendini kontrol edebilen, kibar, kendine hakim, mantikli, neseli,

sevecen, sorumluluk sahibi, temiz, yardimsever, yaratici olma

(Akt. Varol, 2013: 16).

2.3.3 Schwartz Deger Siniflamasi

Schwartz ise degerleri gii¢, basari, hazcilik, uyarilim, 6z yonelim, evrenselcilik,
tyilikseverlik, geleneksellik, uyma, giivenlik gibi on farkli grupta incelemistir. Bu on

farkli grupta 56 deger bulunmaktadir ( Varol, 2013: 15).

Schwartz Rokeach’in yaptig1 siniflama iizerinde galisarak on deger tipinden olusan
bir gruplama yapmustir. Tiim gruplarda bulunan deger sayis1 elli altidir. Schwartz

deger gruplar1 ve listesi agagida verilmistir.
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Tablo 1. Schwartz Deger Siniflamast

Deger Gruplan

Degerler

Gii¢ (power): Toplumsal konum, insanlar ve

kaynaklar {izerinde denetim giicii.

Sosyal gii¢ sahibi olmak, otorite sahibi olmak,

zengin olmak, toplumdaki goriintiimii

koruyabilmek, insanlar tarafindan benimsenmek

Basar1 (achievement): Toplumsal standartlar

temel alan kisisel basar1 yonelimi

Basarili olmak, yetkin (muktedir) olmak, hirsli

olmak, s6zii gegen biri olmak, zeki olmak.

Hazciik (hedonizm): Bireysel zevke ve hazza

yonelim.

Zevk, hayattan tat almak.

Uyarithm (stimulation): Heyecan ve yenilik

aray1sl.

Cesur olmak,degigken bir hayat yasamak,

heyecanli bir yasanti sahibi olmak.

Oz yonelim (self- direction): Diisiince ve

eylemde bagimsizlik.

Yaratici olmak, merak duyabilmek, 6zgiir olmak,
kendi amaglarini segebilmek, bagimsiz olmak,

kendine saygisi olma .

Evrenselcilik  (universalism):  Anlayiglilik,
hosgorii ve tiim insanlarmm ve doganin iyiligini

istemek.

Acik fikirli olmak, erdemli olmak, toplumsal

adalet, esitlik, diinyaya barig istemek,

giizelliklerle dolu bir diinya, dogayla biitiinliik

icinde olma, ¢evreyi koruma, i¢ uyum.

Tyilikseverlik (benevolence): Kisinin yakin

oldugu kisilerin iyiligini gézetme ve gelistirme.

Yardimsever olmak, diiriist olmak, bagislayici
olmak, sadik olmak, sorumluluk sahibi olmak,
gercek arkadaglik, olgun sevgi, manevi bir hayat,

anlamli bir hayat, algak géniillii olmak.

Gelenekselcilik (tradition) : Kiiltiir ya da dinsel

tore ve fikirlere saygi ve bagllik.

Algakgoniillii olmak, dindar olmak, hayatin bana
verdiklerini kabullenmek, geleneklere saygili
olmak, 1liml1 bir hayat ( Diinyevi islerden el ayak
¢ekmek), mahremiyet.

Uyma ( confirm) : Bagkalarina zarar verebilecek
ve toplumsal beklentilere aykir1 olabilecek diirtii

ve eylemlerin sinirlanmasi.

Kibarlik,

yasglilara deger vermek, kendini denetleyebilmek.

itaatkdr olmak, anne-babaya ve

Giivenlik (security) Toplumun var olan

iligkilerin ve kiginin kendisinin huzuru ve

stirekliligi

Ulusal giivenlik, toplumsal diizenin siirmesini
istemek, temiz olmak, aile gilivenligi, iyilige
karsilik vermek, baglilik duygusu, saglikli

olmak.

(Akt. Varol, 2013: 17-18).
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2.4  Degerler Egitimi

Glinlimiizde, diinya {ilkelerinin bir¢ogunda ve Tirkiye’de insani degerlerde ciddi
asinmalar gozlenmektedir. Bu olumsuz siireg, toptan insanlik ailesini tehdit eder
boyutlara ulasma egilimindedir. Insanlar, her tiirden degerlerinden uzaklastikca,
insanligini da kaybetmeye yiiz tutmaktadirlar. Yasanan bu olumsuz gidisat1 olumluya
cevirmek iizere, neredeyse biitlin diinya bir arayisa girmistir. Bu arayis sonucunda,
egitim basamaklarinda uygulanmak igin ’degerler egitimi’’> diye ifade edilen yeni

bir egitim modeli 6n goriilmistiir (Yaman, 2016: 15).

Daha once ifade edildigi gibi deger, insan1 degerli kilan, sahip oldugu iistiin nitelikler
ve sahip oldugu donanimlardir. Sahip olunan degerler bireyin gelecekte kisiligini,
bakis acisini, davraniglarini, hatta hayatini belirleyecek etkenler oldugu i¢in, bireyin
belli bashh degerlerin farkina varmasi, gerekli degerleri kazanmasi, yeni degerler
benimsemesi; biitiin bu degerleri kisiliginin temel taslar1 haline getirerek davranisa
doniigtiirmesi  gerekir. Neredeyse hayat boyu devam eden bu deger

kazanma/kazandirma siireglerine ’degerler egitimi’’ denilmektedir
(YYaman, 2016: 18).

Degerler egitimi, genel ve evrensel degerler konusunda 6grencilere farkindalik
kazandirmaya yonelik yaklasim ve caligmalardir. Deger egitimi denildiginde kisilerin
tercihlerini belirleyen ilkelerden s6z edilmektedir. Ancak deger egitiminin ne
olduguna iligkin bir mutabakatin saglandigin1 sdylemek giictiir. Deger egitimi,
kimilerine gore degerlerin agik ve suurlu bir sekilde 6gretilme tesebbiisii olarak
tanimlanirken kimilerine gore ise degerlerin dogrudan ya da dolayl olarak kisilerin
degerler hakkindaki anlayis ve bilgisini gelistirmek, bireylere toplumun iiyesi olarak
belli degerler dogrultusunda davranabilmelerini saglamak icin gerekli beceri ve

egilimleri agilama seklinde tanimlanmistir (Ozdas, 2013: 30-32).

Slater degerler egitimini bir semsiye tanim olarak ele almaktadir. Buna gore degerler
egitimi ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel egitim, kisisel ve sosyal 6grenme, dini
egitim, ¢ok kiiltlirliilik, dini rehberlik, okul dis1 aktiviteler gibi etkinlikleri
icermektedir (Akt. Yasaroglu, 2016).
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Degerler egitiminde ¢ocuklarin kendilerine ve topluma yararli olacak temel degerleri
psikolojik, biligsel ve sosyal gelisimlerine uygun olarak kazanmalar1 amaglanir. Bu
baglamda ortiik program anlayisindan ayrilarak daha sistemli ve acik bir yapiya sahip
oldugu goriiliir. Degerler egitimi sorumluluk, sevgi ve karakter egitimini
desteklerken girisimciligi, temel insani degerleri kazandirmayi, kendisiyle ve
cevresiyle barisik bireyler yetistirmeyi, etkili bir okul kiiltiirii yaratmayi, toplumsal

diizeni korumay1 da kapsar (Aydin ve Giirler, 2012: 16).

Degerler egitiminin amaci, ¢ocugun dogustan getirdigi en iyi tarafi ortaya ¢ikarmak;
kisiliginin her yoniiyle gelismesini saglamak; insani miikemmellige ulagsmasina
yardimer olmak; bireyi ve toplumu kotii ahlaktan korumak ve kurtarmak, bunun
yaninda iyi ahlakla donatmak ve devamini saglamaktir. Bu nedenle cocuklara ahlaki
ve ahlaki olmayan Ozellikler hakkinda dogru bilgiler, saglam kanaatler
olusturulmalidir. Bu sekilde, onlar iyi egilimlerini gelistirmeyi, kotii egilimlerine
teslim olmamay1 denerler ve bdylece karakterleri olumlu yonde gelisir. Cocuklara
yiiksek fikirler verilmeli ki yliksek duygular meydana gelsin. Dogrunun 6gretilmesi

ile yiiksek fikirler olusur (Aydin ve Giirler, 2012: 16).

Degerler egitimi, toplumsal diizenin saglanmasinda énemli bir yere sahiptir. Toplum
icinde yasayan insanlar1 degerler ve yasalar bir arada tutar. Toplumsal hayatin
diizenli gitmesi i¢in sadece yasalara uymak yetmez. Ortak degerlerin, gorenek ve
geleneklerin birlestirici giiciine de ihtiya¢ vardir. Bagka bir deyisle insancil degerler
olmadan toplum carki dénmez. Ornegin dogruluk, konukseverlik, gii¢siize el uzatma,
hosgorii, saygl ve sevgi gibi degerler yasa giicliyle benimsetilemezler. Toplumsal
iliskiler, kisilerin tek tek ve toplu olarak insancil degerlere bagliligi 6lciistinde
yiiriitiir. Toplumsal ¢dziilmenin 6nlenmesinde, barigin, hosgdriiniin, sosyal empatinin
saglanmasinda yasalar kadar degerlere bagli yasamak da gereklidir. Hi¢ sliphesiz

bunun yolu nitelikli bir degerler egitiminden geger (Aydin ve Giirler, 2012: 16).

Degerler egitiminin iki amaci vardir. Birinci amaci; biitiin insanlarin, 6zellikle
genclerin daha karakterli bir hayat siirmesi ve hayatindan memnun kalmasini
saglamaktir. Ikinci amaci ise toplumun iyiligine katki saglamaktir. Bu ise canlilara,
dolayisiyla insana, sefkat ve iyilikle davranmay1 temel almaktadir. Kisaca degerler
egitimi genclerin deger gelistirmesine yardimci olarak, onlara tatmin edici bir yagam

kurmasina hizmet etmektedir (Ozen, 2016: 51-52).
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Genglere deger gelistirmesine yardimct olan degerler egitiminin en 6nemli ayagin
okullardaki degerler egitimi programi olusturmaktadir. Degerlerin 6grenilmesi ailede

baslayan ve okul ile desteklenen bir egitimle bireylere kazandirilmalidir.

2.4.1 Degerler Egitiminde Okulun Rolii

Deger kavrami son donemde iizerinde ¢ok fazla durulan ve akademik anlamda
oldukca fazla ¢alisma yapilan konulardandir. Gerek egitim-0gretim programlari,
gerekse ders kitaplar1 araciligiyla degerlerin O0gretilmesi konusu bircok donemde

oldugu gibi giiniimiizde de iizerinde 1srarla durulan konulardandir
(Cankarili, 2015: 190).

Okulun temel amaglarindan birisi akademik agidan basarili bireyler yetistirmek,
digeri ise degerleri benimsemis bireyler yetistirmektir. Okullarda deger egitimi agik
ve Ortiik programlarla verilmektedir. Okullarda deger egitiminde genel olarak Ortiik
program kullanilmaktadir. Dikkat edilmesi gereken sey acik programla ortiik
programin birbirini destekleyecek sekilde yiiriitiilmesidir. Okullarda 0Ogretilen
degerle uygulanan deger ayni olmahdir. Eger boyle olmazsa yapilan ¢alismalardan

nitelikli istendik bir verim almamaz (Ozalp Kaplan, 2014: 14).

Giliniimiiz olaylar1, bir¢cok veli ve egitimciyi, akademik, basarinin tek basina yeterli
olmadigini; 6grencinin bilgi anlaminda dolu olmasinin onu hayatta basarili kilmaya
yetmeyecegini; sosyal hayatta basarili olabilecegi 0Ozellikleri, hayata dair
tercihlerinde saglikli kararlar verebilecek bilinci, kendini rahat ifade edebilecek
Ozgiiveni, ne pahasina olursa olsun haktan ve dogrudan ayrilmayacak diiriistliigi
kazandirmanin diinyada ona verilebilecek en onemli deger oldugunu; bu giizel
hasletlerin degerinin higbir seyle miimkiin olmadigini diistinmeye ve bu konuda

caligmalar yapmaya itmistir (Aydin ve Giirler, 2012: 46).

Son yillarda tlilkemizde degerler egitimi dnemsenmekte, degerlerin ¢ocuklara nasil
aktarilacagi konusunda calismalar yapilmaktadir. Bu baglamda, sevgi, saygi,
diiriistliik, paylasma, isbirligi, hosgorii, 6nyargisiz yaklagma, siddetten kaginma vb.
konular1 kapsayan egitim programlart gelistirilmeye baslanmistir. Bu programlarla

amaclanan, cocuklar1 bu kavramlarla erken yaslarda tamistirmak, kendi akran
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grubuyla birlikte gesitli masal, hikdye ve grup etkinliklerinden de yararlanarak bu
kavramlar konusunda diislindiirmektir. Dogal olarak bu, daha ¢ok bilissel siireclere
hitap eden bir yaklasimdir. Fakat degerler yasantiyla 6grenilir. Bu nedenle sadece bu
tarz bir egitimle degerleri Ogretmemiz miimkiin degildir. Hayatin iginde
uygulamalara da ihtiya¢ vardir. Sosyal ortam olan okullarda degerler, ¢ocuklarin
davranig ve tutumlarinin sonucunda gevrelerinden gordiikleri tepki ve yorumlarla
gelisirler. Smif i¢inde olusan ortak bir sosyal doku, c¢ocuklarin degerlerini
gelistirmesinde zemin olusturur. Ogretmenler de dgrencilere sorumluluk vererek,
olumlu ya da olumsuz pekistireclerle Ogrencilerin deger sisteminin gelisimine

yardimet olurlar (Aydin ve Giirler, 2012: 46-47).

Ulkemizde degerler 2010 yilindan itibaren ayr1 bir baslik olarak egitim sisteminde
kendine yer bulmugtur. 08 Eyliil 2010 tarihinde Milli Egitim Bakani imzasiyla
yayimlanan 2010/53 sayili flk Ders Genelgesi ile il Milli Egitim Miidiirliiklerinden
degerler egitimine 6zel 6nem verilmesinin istenmesi ile baslayan bu siire¢ gittikce

farkl1 etkinlikler ile devam ettirilmeye ¢alisilmaktadir (Cankirili, 2015: 193).

Degerler egitimi baglaminda Milli Egitim Bakanligi, 10.09.2010 tarihinde *’ Ilk Ders
Genelgesi’’ni yaymlamistir. Bu genelge degerler egitiminde okullarin roliine dikkat
cekilmekte, hazirlanan &gretim programlarinin  dnemine deginilmekte ve bu
programlarin uygulayicilari olan O6gretmenlere diisen gorev ve sorumluluklar dile
getirilmektedir. Bunun yaninda toplumsal yasantimizin temel yapisini olusturan
milli, manevi, sosyal, ahlaki ve kiiltiirel degerlerimizin giiclendirilmesi ile i¢inde
yasadigimiz toplumu ve diinyay1 tehdit eden risk ve sorunlarin ¢oziilebilecegine
deginilmis, bu dogrultuda ogrencilerin yeterliliklerini arttirmak ve bunlarin
davraniglarina yansimasini saglamak amaciyla degerler egitimine yonelik ¢aligmalar
yapilmas1 istenmistir. Bu amagla biitiin okullarda ilk dersin degerler egitimine
ayrilmasi istenmistir. Bu Kkararlar ve genelgeden sonra okullarda degerler egitimi

projeleri hazirlanmig ve uygulanmistir (Koylii, 2016: 138).

[Ikdgretimden baslayarak yiiksekdgretime kadar, orgiin egitimin her kademesinde
deger aktariminin 6nemli bir yeri vardir. Davranis degisikliginin énemli oldugu bu
egitim kurumlarinda temel amaglardan birisi de ortak kiiltiirel ve ahlaki degerlerin
aktarilmasi ve zenginlestirilmesidir. Ciinkii birey ve toplum kimligini ve kiymetini

bu degerlerle kazanmaktadir. Orgiin egitimin her kademesi igin hazirlanan
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programlar, i¢inde bulunulan toplumun ideal goriis, fikir, deger ve beklentilerini
icerir (Cankirili, 2015: 191).

Okul, biitiin diger orgiitlerde oldugu gibi ¢evresini etkiler ve ¢evresi tarafindan
etkilenir. Bu nedenle okulun amaglar1 belirlenirken toplumun degerleri de gbz oniine
alinmalidir. Birey okul ¢agma kadar icinde yasadigi toplum icinde belli kaliplart
ogrenmektedir. Dolayisiyla okulda verilen egitimler/degerlerle bireyin o ana kadar

kazandig1 degerler arasinda ¢atisma olmamasi gerekmektedir (Cankarili, 2015: 191).

Okul, egitim amaciyla kurulmus 6zel c¢evredir. Bu 6zel c¢evrenin ii¢ temel islevi
bulunmaktadir: Bunlardan biri 6grencileri dis g¢evrenin giicliiklerinden korumak,
onlara yasami kolaylastirmaktir. Diger islevi dengelemedir. Buna gore okullar benzer
kosullarda birbiriyle etkilesimde bulunmalariyla kendi sinirlart igindeki dengeyi
saglamaktadirlar. Okullarin son islevi ise dis ¢evrede kolay rastlanabilecek olan
istenmeyen davranist okuldan igeri sokmayarak, Ogrenci davraniglarim
temizlemektir. Kumar, alkol, kiifiir gibi 6grenci i¢in istenmeyen yasam 6geleri okula
alinmamakta, okulda hos gorilmemektedir. Gelecegin toplumunun istenmeyen
davraniglardan arindirilmasi, geng yasta bunlarin zararh etkileriyle karsilasmamasi
saglanmaya ¢alisilmaktadir. Boylece cocuklarin ve genglerin iizerinde 6neme sahip
olan okullar, c¢ocuklarin degerlerinin igsellestirilmesinde, karakter olusumunda
kacinilmaz etkilere sahiptir. Okullar uyguladiklar1 kurallar ve politikalar ( diiriistliik,
ictenlik, kurallara uyma gibi) ile 6grencilerin davraniglarini iyi ya da kotii yonde
sekillendirirler. Bu ¢ercevede kazandirilmaya calisilan iyi karakter ayn1 zamanda
kotii ozelliklerin (bencillik, acimasizlik gibi) bastirilmasi anlamina da gelmektedir

(Ozen, 2016: 30-31).

Okullarda degerler egitimi yapilmasinin goz ardi edilmeyecek kadar Onemli
nedenleri bulunmaktadir. Biitlin bunlara bagli olarak aile, medya ve iletisim araglari
yoluyla kazanilan eksik ve yanlis Ogrenmelerin azaltilmasinda, toplumun
degerlerinin korunmasinda, daha yasanabilir bir toplum olusturmada okulda degerler
egitimine biiyilk bir gorev diismektedir. Buna bagli olarak amaci tiim egitim
etkinliklerini tamamlamak ve yliceltmek olan deger egitimi, okulun ve tim

paydaslariin sorumlulugu ve etkisi altindadir (Koylii, 2016: 134).
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Okullarda c¢ocuklar igin akademik gelisim ne kadar Onemliyse degerlerin
kazandirilmasi da o kadar 6nemlidir. Son yillarda okullarda artan uyusturucu madde
kullanimi, siddet vb durumlar okullarda degerler egitimini zorunlu hale getirmistir.
Bu anlamda okullarda verilen matematik Tiirk¢enin yaninda degerler egitimi

giintimiizde giderek dnem kazanmaktadir.

2.4.2 Degerler Egitiminde Ogretmenin Rolii

Egitimin amagclarinin  gergeklesmesi, Ogretim-Ogretme siireclerinin  etkililigine,
Ogretim-0gretme siireglerinin biiyiik 6l¢iide 6gretmene ve onun 6gretme ortaminda
gerceklestirdiklerine baglhdir. Ogretim sisteminin dgrenci, malzeme, program vb.
Ogeleri de etkililigi belirlese bile bu 0Ogelerin etkilesimi 6gretmen tarafindan
saglandigi, temel belirleyici olan sinif ortami 6gretmen tarafindan yaratildigi icin
ogretmenin 6gretim siirecindeki rolii énem kazanmaktadir. Ogretim sadece kuru
bilgilerin kazandirilmasi siireci degildir. Okula karsi, topluma karsi, arkadaslara karsi
sevgi, saygi, onlari tanima hep 6gretmen araciligiyla kazanilir. Tavirlar, diisiince
bigimleri, diinya goriislerinin olusmasinda 6gretmenin 6nemli rolii vardir. Ogrenci
kisiliginin gelisimi ve olugsmasinda Ogretmenin rolii biiyliktlir Kisiligi; tutumlar,
davranislar, ilgiler, ihtiyaglar, degerler ve benzer kisilik 6zellikleri olusturmaktadir.
Ogretmenin kisiligini olusturan dzelliklerinin her biri 6grenci iizerinde farkl etkiler
olusturmaktadir. Ogretmenler,dgrencilerine istenilen davramislart Ogretmede ve
Ogrenilen davraniglari pekistirmede,egitimin ilk sorumlularidir (Akt.: Yasaroglu,

2014).

Degerler egitiminde Ogretmene onemli gorevler diismektedir. Ogretmenin model
olmasi, cesitli yaklasimlarla degerleri sunmasi, Ogrencileri tesvik etmesi ve bu
konuda onlar1 cesaretlendirmesi, cesitli etkinliklerle degerleri ortaya ¢ikarmasi vb.
durumlar dgretmenin degerler egitiminde etkililigini arttirmaktadir. Ogretmen, resmi
programda yer alan etkinliklerle birlikte Ortiik program yoluyla da degerleri
kazandirmaktadir. Ogretmenin iletisim bigimi, olaylar karsisinda tutum ve
davraniglari, kullandig1 yontem ve teknikler, 6gretimde kullandig1 veya kullanmadigi

pekistirecler deger kazandirmada etkili olmaktadir (Ozdas, 2013: 49).
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Toplumun kendisini yeniden konumlandirmasi ve toplumsal kurumlarin amag¢ ve
isleyisinin yeniden tanimlanmasi gerekmektedir ki bu baglamda en 6nemli rol dogal
olarak egitime ve O&gretmenlere diismektedir. Tiirkiye’de egitim ve Ogretim
faaliyetlerini merkezden hazirlanan egitim ve Ogretim programlarina gore
yiiriitiilmektedir. Ogretmen programlarda belirlenen ilkelerin uygulanmasinda birinci
dereceden sorumluluga sahiptir. Ogretmenlerden beklenen programlarda &ngdriilen
bilgi, beceri, kavram ve degerleri 6grencilere uygun etkinliklerle kazandirmasidir. Bu
baglamda, degerler egitiminin etkili bir sekilde uygulanmasi igin Ogretmenin rolleri

sunlardir:

1. Ogretmen, sozlerine ve davramslarina taniklik eden dgrenciler ve programin
degerleri i¢in model olmalidir.

2. Ogretmen, ogrencilerin degerler iizerinde 6grenme ve uygulamalarina
yardimci olmalidir.

3. Ogretmen, okuldaki ahlak ve karakter egitiminin boyutlar1 hakkinda
ogrencileri egitmelidir.

4. Ogretmen, dgrenciler ile kutlamalara, iletisim aglarma, takimlara, giic ve
statii paylasimina ve sorumluluk almaya katilmalidir.

5. Ogretmen, 6grenmeye, kendini denetlemeye, geri bildirime acik olmaya,
tartismaya katilmaya ve iyi bir dinleyici olmaya istekli olmalidir.

6. Ogretmen, &grenme toplulugu olan okulda calisma olusturulmasina,
birbirlerinin 6grenme ve degismelerine ve birbirlerinin  bakim ve
paylasmalarina yardimci olmalidir.

7. Ogretmen, okulun kural ve isleyisini aciklanmali ve okulun degerlerini

ogrenciler ile paylagsmalidir (Sahin, 2013: 51-52).

Bandura, 6grenmede diisiincenin 6nemini vurgulamakta ve taklidin gozleyerek
O0grenmenin ¢ocuklarin 6grenmesindeki yerine isaret etmektedir. Gozleyerek
ogrenme, Ozellikle ¢ocuklarin cevrelerindeki yetiskinlerin hareketlerine, etrafinda
olup biten olaylara bakarak yeni bilgiler 6grenmesidir. Genel olarak, 6grenciler ilgi
cekici, cazip ve popiiler modellere daha fazla dikkat gosterirler. Ogrencilerin meshur
kisilerin giyim ve davranislarini taklit etme 6zellikleri buradan kaynaklanir (Selguk;
2010: 160-161). Bu anlamda dgretmenler 6grenciler i¢in rol model olmaktadirlar.

Ogrencilerin kendilerine rol model olarak belirledikleri 6gretmenlerin degerler
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egitimindeki tutumlar1 biiyiik 6nem tasimaktadir. Ogrenciler 6gretmenlerin degerler
egitiminde anlattiklarina  degil  gosterdikleri  davramiglardan daha fazla

etkilenmektedirler.

Hi¢ stiphesiz degerler egitiminde en Onemli sorumluluk O6gretmene diismektedir.
Ancak degerler egitiminin etkililiginin arttirilabilmesi i¢in 6gretmenlerin yaninda
okulun ve velilerin ogretmenlere gereken destegi saglamasi gerckmektedir.
Ogrenciler de dgretmenlerden dogal olarak etkilenirler. Ogretmenin durusu, sahip
oldugu degerler 6grenciler lizerinde etkili olabilmektedir. Bu anlamda 6gretmenlerin

davraniglari ile tutumlari arasinda g¢eliski olmamalidir.

2.4.3 Degerler Egitiminde Ailenin Rolii

Aile biyolojik iligki sonucu insan tiirliniin siirekliligini saglayan, belirli kurallarla
karsilikli iligkilerin belirlendigi, toplumsallasma siirecinin ilk ortaya ¢iktigi, o giine
dek toplumda maddi manevi zenginlikleri kusaktan kusaga aktaran biyolojik,
psikolojik, ekonomik, toplumsal, hukuksal yonleri bulunan toplumsal bir birimdir.
Cocugun dogdugu anda kendini i¢inde buldugu aile, bakim, duygusal ve psikolojik

gelisim, karakter gelisimi, degerler kazanimi agisindan birincil ¢gevredir
(Aydin ve Girler, 2012: 27).

Aile, degerler egitiminin baslangi¢c noktasidir. Cocuk ilk degerler egitimini aileden
alir ki bu egitim kisilik gelisiminin, deger olusumu ve toplumsallagmanin temelinin
atildigr kritik donemlere rast gelir. Degerleri igeren kiiltiiriin aktariminda da 6ncelikle
aile, sonra da planl bir sekilde egitim kurumlari, uzak ve yakin ¢evre gelir. Gokalp,
bu konuda soyle der: Cocuklar diinyaya geldigi zaman, beraberinde ne dini ne ahlaki,
ne hukuki, ne estetik, ne lisani, ne iktisadi, ne de mantiki bir vicdan getirir. Bu

vicdanlar1 ona kendi milleti, kendi milletinin kiltiirii verir

(Aydin ve Giirler, 2012: 27).
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Cocukluk doneminde ¢ocuklarin dogru ya da yanlis hakkindaki pek diisiinceleri ya
da tutumlar1 okula baslamadan Once ailede baslar. Lickona aileyi, 6zellikle anne
babay1, en dnemli deger aktaricilar1 olarak gérmektedir. Hatta anne baba ¢ocuklarin

ilk ahlak egiticileri olup bu baglamda en fazla etkiye sahip olan kisilerdir
(Yasaroglu, 2016).

Ailenin degerler egitimindeki etkisi tabi ki yadsinamaz. Ailede bulunan kisilerin
arasindaki samimi ve icten etkilesimin de ¢ocuklarin ruhsal ve manevi olarak tatmin
olmalar1 agisindan, en az maddi ihtiyaglar kadar biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu durum
tiim aile bireylerinin ilk rol model olmalari hasebiyle ¢ocugun hayatinda 6nemli bir
yer almalarini saglamaktadir. Aile biiyiiklerinin koydugu kurallar vasitasiyla ¢ocugun
vicdani belirmeye ve sekil almaya baslar. Boylelikle aile ¢ocugun hayatindaki etkili
olan yerini, iyiligi, dogrulugu, giizelligi ve kutsalligi fark ettirmesiyle ve bunu ortak
bir yasam siireci igerisinde Ogretip hayata gecgirmesiyle korur. Cocugun aile
degerlerine bagli olarak hayatin1 idame ettirmesi, ¢ocugun bilissel ve duyussal
birikimlerini birine bagli olmadan yonetme yetisini sergileyecek bir zamana kadardir.
Bununla birlikte, ¢ocugun ailesinde edindigi davranis kurallarinin ve 6rneklerinin
bircogu hayati boyunca ona adeta rehberlik eder. Bunlar1 zamanla igsellestirir ve
cesitli yerlerde de degisiklikler yaptig1 da goriiliir. Ama ¢agin ve toplumun biiyiik bir
hizla ilerlemesi ve degismesi, ailenin ¢ocuklarina karsi olan rehberlik etme gorevini
ve sorumlulugunu 6nemli bir dl¢lide sekteye ugratmistir. Artik aile dyle bir duruma
gelmistir ki cocuklarina nasil rehberlik edecegi konusunda ne yapacagini tam olarak
bilememektedir. Cocugun saglam bir ahlaki durusa sahip olmasi ancak ve ancak aile
ve toplumsal degerlerin devamlilik ve tamamlayicilik unsurlarinin  olmasi

Ol¢iistindedir. Ama artik bu durum maalesef glinlimiizde tutarlilik gostermemektedir

(Giirhan, 2017: 31).

Insanlar birbirlerinden neyi, nerede, nasil, neden, ni¢gin o sekilde algiladiklar1 zaman,
degerleri biligsel yolla olusturmaya karst daha yatkin olurlar. Bu sekilde
igsellestirilmis degerler kalict ve silirekli olma niteligi kazanir. Gelenek ve
goreneklerle ilgili degerler ise kiiciik yaslardan itibaren paylasilan yasantilarla
kazanilip igsellestirilebilir. Aileler c¢ocuklarmma kendi deger yargilarini empoze
etmeden, zorlamadan, baski altina almadan, onlar1 kendi yapilar1 i¢inde bir deger

olarak gorlip saygi duymalidirlar. Cocuklara duyulan sevgi ve saygi ortaminda
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kendilerine 6zgii bir degerler sistemi olusturmaya tesvik edilmelidir. Aileler
cocuklarmma deger sistemi kazandirma siireclerinde ¢ocuklarin kendi degerlerini
segme konusunda Ozgiir davranmalarma izin vermelidirler. Degerler se¢imindeki
Ozgiiliik siirecindeki birinci amag, ¢ocuklarin deger sistemlerini secerken alternatif
deger sistemlerini aramalarina izin verilmeli ve ahlaki yargi sistemlerini olusturmaya
calisan ¢ocuga yon gosterici olunmalidir. Fakat ailevi degerlerin, se¢mis oldugu
degerlerle Ortlismiiyorsa zaman zamanda degerler arasinda g¢atismalar meydana
geliyorsa ¢ocuklar bundan olumsuz yonde etkilenirler. Degerler arasinda meydana
gelen bu catigma g¢ocuklarin kisilik gelisimini de olumsuz yonde etkileyecekti

(Ulusoy ve Dilmag, 2012: 84).

Degerlerin kazandirilmasinda ailelerin rol model olmasi biiylik 6nem tasimaktadir.
Aile cocuga degerleri zorla kabul ettirmek yerine c¢ocuklarina model olmalidir.
Cocuklarina rol model olan aileler ¢cocuklarin degerleri kazanmasinda daha etkili
olmaktadir. Cocuklara aileler kendi kiiltiirlerine uygun olan degerleri yasayarak rol
model olabilirler. Ciinkii ¢cocuklar sdylenenlere degil yapilan davranislara bakarlar.
Cocuklara sevgi ve saygi ortami olusturularak ¢ocuklarin kendilerine 6zgii degerleri

olusturmalar1 saglanmalidir.

2.4.4 Okul-Aile Isbirliginin Degerler Egitimindeki Onemi

Akademik basarinin elde edilebilmesi i¢in nasil okul ile ailenin isbirligi 6nemliyse
degerler egitiminde de okul ile aile isbirligi onemlidir. Ailede 6gretilen degerler
okulda yeteri kadar destek buldugunda istenen basarinin elde edilmesi
kolaylasacaktir. Bu durum tam tersi i¢in de gecerlidir. Okulda kazandirilmaya
calisilan degerler aile tarafindan desteklendiginde kazandirilmak istenen deger daha
kisa bir siirede kazandirilir. Cocuklar, iyi ya da kotii olsun bir¢ok sosyal davranisi
bagkalarin1 gozlemleyerek Ggrenirler. Giiniimiizde bu yaklasim “’sosyal 6grenme

modeli’’ olarak adlandirilir.

Okullar egitim i¢in ¢ok Onemli, vazgecilmez ve yeri doldurulamaz kurumlar
durumundadir. Okullar1 6rgiin egitim kurumlart olarak nitelendiriyor, onlart yaygin
egitimden ayiriyoruz. Bu ayirim, okulu daha yakindan tanimak ve onunla 6zel olarak
mesgul olmak kolayligi sebebiyledir. Okullar 6zellikle ilkogretim okullar1 vatandasin

ayagina kadar gitmekte, zorunlu olusu sayesinde de yetismekte olan yeni nesle, ortak
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degerleri kazandirmaktadir. Ailelerin bir kismi ¢ocuklarinin okula gitmesi ile onlarla
birlikte okulun verdiklerinden etkilenmekte, yararlanmaktadirlar (Aydin ve Giirler,
2017: 46).

Degerlerin 6grenilmesi ailede baslayan ve okul ile desteklenen bir egitimle ¢cocuklara
kazandirilmalidir. Degerlerimizi korumak, yasanilir huzurlu bir diinya birakmak tiim
anne ve babalarin, egitimcilerin en dnemli gorevlerinden biridir. (Gokgek, 2007).
Akbas (2004) yaptig1 calismada deger Ogretiminde belirleyici olan en Onemli
unsurun aile oldugunu, okulda verilen degerlerin aile ve okul isbirligi ile
pekistirilmesi gerektigini belirtmistir. Eger ailede verilen degerler ile okul degerleri
catistyorsa deger kazanimini olumsuz etkileyecegini belirtmistir. Bu nedenle
Ogretmenler ve veliler, ¢ocuklarin ilgilerini, tercihlerini, ihtiyaglarmi da dikkate
alarak degerler egitimi icin uygun ortam ve kosullar olusturmalidir. Bdoylelikle
cocuklarin 6grendikleri degerleri igsellestirmesine, davranigsa doniistiirmesine

yardimci olunabilir (Ozalp Kaplan, 2014: 14).

Hayatimiza sekil veren okullar degerler egitiminde de biiyiilk 6neme sahiptir. Ailede
cocuklara benimsetilen degerler okullarda c¢esitli etkinliklerle 0Ogrencilere
aktarilmaktadir. Aktarilan bu degerlerin saglikli bir sekilde 6grenciler tarafindan
benimsenebilmesi i¢in okulda verilen degerler egitiminin aile tarafindan da
desteklenmesi gerekmektedir. Aile tarafindan destek gormeyen deger egitiminin
istenen diizeyde etkili olmast soz konusu degildir. Ancak okul-aile igbirligi ile
desteklenen degerler kalict bir hal alabilirler. Okulda ya da ailede verilen degerler
karsilikli bir sekilde destek bulabildigi kadar etkili olabilmektedir. Okulda ya da
ailede verilen degerler birbirleriyle c¢eliski olusturmadigi miiddetce cocuklar

tarafindan benimsenir.

Aile ve okul degerlerini empoze etmeden bireyin kendi istegine bagli olarak degerleri
kazanmasina yardimci olmalidir. Degerler egitimi ¢ocuk okula baslamadan yasina
uygun bir sekilde aile tarafindan verilmelidir. Aile tarafindan okul dncesinde verilen
degerler cocuklar okula basladiktan sonra okul tarafindan verilmelidir. Aile
tarafindan zamaninda verilmeyen degerlerin daha sonra kazanilmasi zor
olabilmektedir. Bu bakimdan g¢ocuklara yaslarina uygun degerlerin kazandirilmasi

biiyiik bir 6neme sahiptir.
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Cocuklara okul dncesinde kazandirilan degerlerin ¢ocuklarin okula baglamasi ile bu
gorev okullara diismektedir. Cocuklar ailelerinde kazandiklari bu degerleri okul
sayesinde gelistirme firsatt bulacaklardir. Aile ile okul degerleri kazandirmaya
calisirlarken birlikte hareket etmelidirler. Okulda kazandirilmaya ¢alisilan degerlerin
aile tarafindan desteklenmesi gerekmektedir. Aile tarafindan desteklenen degerlerin

kazanilmasi daha kolay olmaktadir.

Hig¢ siiphesiz degerler egitiminde en 6nemli sorumluluk 6gretmene diismektedir.
Ancak degerler egitiminin etkililiginin arttirilabilmesi i¢in Ogretmenlerin yaninda

okulun ve velilerin 6gretmenlere gereken destegi saglamasi gerekmektedir

Degerleri benimsemede, onceleri bilingsiz bir sekilde baslayan taklit yoluyla
ogrenme, 6zdeslesmeye kadar ulasabilir. Cocuk acicindan baktigimizda, 6zdeslesme,
cocugun anne ve babasi gibi diisiinmesi, onlar gibi olmaya calismasi ve ¢ok sevdigi
ve hayranlik duydugu bir yetigkin figiiriine kendini benzetme siirecidir. Cocuk sadece
davraniglariyla degil, tiim degerleri, tutumlar1 ve standartlari ile basta anne-babasi
olmak {izere yetiskinlere benzemeye calisir. Her ne kadar ailede temel modelleri
anne ve baba olsa da ailenin diger fertleri de olabilir. Bu tiyelerin bozuk bir kisilik
yapisina sahip olmalar1 durumunda, olumsuz 6rneginin ¢ocuga yansima imkani da

s6z konusudur (Koyli, 2016: 122).

Degerler egitiminde teoriden ziyade pratik ve model daha 6nemli oldugundan,
degerler egitimi konusunda sadece aile bireyleri degil, toplumun her kesimi, basta
egitim kurumlart olmak {iizere, basini ve yaymniyla birlikte, diger kurumlarin da bu

konuda 6rnek ve model olmasi gerekir (Koylii, 2016: 129).

Cocuk okula baglamadan ailede kazandirilan degerler ¢cocuk okula bagladiktan sonra
okulda da verilmeye baslanir. Okulda verilen degerlerin saglikli bir sekilde
kazandirilmas1 i¢in okulda verilen degerlerin ev ortaminda pekistirilmesi
gerekmektedir. Okulda verilen degerlerin kalici olmasi i¢in ailede pekistirilmesi

gerekmektedir. Ailede pekistirilen degerler daha kalic1 olabilmektedir.

Aile ve okul, deger egitiminde son derece onemli ve etkili iki kurumdur. Eger
degerler sadece sinifta vurgulanir ancak evde bir destek gormezse, 6grencilerin hangi
seyin dogru ya da yanlis oldugu ile ilgili kafas1 karisabilir. Evde de devam eden bir

degerler egitimi sayesinde degerler, c¢ocuklarin diinyasinda daha fazla anlam
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kazanmaktadir. Bu acidan bakildiginda, siirekli ve anlamli bir degerler egitimi igin

okul ve aile arasinda mutlaka giiclii bir isbirligi tesis edilmelidir (Yasaroglu, 2016).
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3.BOLUM
MATERYAL VE YONTEM
3.1 Materyal

Bu calismada iki ana materyalden yararlanilmistir. Veriler elde edilirken iki ana materyale
dayanarak sonuglara ulagilmistir. S6z konusu materyallerden biri c¢alismanin kavramsal
gercevesini olusturmak ig¢in kullanilan literatiirdiir. Calismanin teorik kismini olusturan
boliimii literatiir taramasima dayanmaktadir. Literatiir ¢alismasi yapilirken konu ile ilgili
kitaplardan, makalelerden, dergilerden kurumlarin proje ¢alismalarindan ve tezlerden
yararlanilmistir. Yararlanilan kitap ve dergiler genel olarak Tiirk¢e basilmis olan eserlerden
olugmaktadir. Arastirma ile ilgili ulasilan literatiir materyal olarak teorik kisimda

kullanilmuastir.

Kullanilan diger materyal ise ¢alismanin ana temasini olusturan ve ¢alismanin amaclarina
uygun olarak Yasaroglu (2014) tarafindan gelistirilen Degerler Egitimi Tutum Olgegidir.
DETO cevaplama formati derecelendirme 6lgegine gore 5°li Likert tipi cevaplamaya uygun
olusturulmustur. Olgekte kullanilan derecelendirme secenekleri; 1) Kesinlikle Katilmiyorum,
2) Katilmiyorum, 3) Orta Derecede Katiliyorum, 4) Katiliyorum ve 5) Kesinlikle Katiliyorum

seklinde belirlenmistir.

Olgek gelistirilirken 6ncelikle degerler egitimi ile ilgili oldugu diisiiniilen olumlu ya da
olumsuz 45 madde yazilmistir. Yazilan maddeler Olgegin uygulanacagi gruptan secilen
(hakem grubu) tarafindan incelenerek, maddeler olumlu-olumsuz ya da notr olarak
degerlendirilmis, ¢ogunlugun olumlu ya da olumsuz olarak belirtmedigi maddeler 6l¢ekten
cikarilmistir. Daha sonra kalan maddeler rastgele siralanmis, Likert 6lgegi uygulanmak tizere
hazirlanmistir. Hazirlanan form, kapsam gegerliligi, bakimindan alan uzmanlarina, dil ve
anlatim bakimindan Tiirk Dili ve Edebiyati alanindan bir uzmana inceletilmis, degerler
egitimi uygulamalarina katilan ve formun uygulanacag: grupta yer alan bir grup 6gretmen ile
maddeler yliz yiize tartisilmistir. Uzmanlar ve uygulayicilardan gelen doniitler dikkate

alinarak gerekli diizenlemeler yapilmis ve deneme formu 25 madde olarak hazirlanmistir.
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Degerler Egitimi Tutum Olgegi icin yapilan faktdr analizi sonucunda dlgegin tek faktorlii bir
yaptya sahip oldugu ve bu tek faktoriin toplam varyansin % 40.482°sini agikladigt
belirlenmistir. Olgegin maddelerin faktdr yiik degerleri .523 ile.765 arasinda degismektedir
(Yasaroglu, 2014).

3.2 Yontem

Bu calisma nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir.
Tarama arastirmasi, bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarin goriislerinin ya da ilgi,
beceri, yetenek, tutum vb. 6zelliklerinin belirlendigi genellikle diger arastirmalara gore gorece
daha biiyiik 6rneklemler iizerinde yapilan arastirmalara tarama arastirmalari denir. Tarama

arastirmalart genellikle su ti¢ 6zellige sahiptirler:

1- Biiyiik bir toplulugun bir konuyla ilgili goriislerinin ya da 6zelliklerin ( inang, bilgi, tutum,
kaygi, ilgi vb.) betimlemesi i¢in, toplulugu temsil edebilecek insanlardan olusan bir
pargasi secilir.

2- Arastirma igin ihtiyag duyulan verileri toplama siireci, veri kaynaklar1 olan kisilere
yOneltilen sorulara verilen cevaplara dayalidir.

3- Veriler, 6zelligi betimlenecek toplulugun her bir bireyinden degil, bu toplulugu temsil

eden bir parcasindan, yani 6rneklemden toplanir (Biiytikoztiirk vd, 2008: 177).

3.3 Ornekleme Asamasinda Uygulanan Yontem

Caligmanin evrenini, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Bingdl merkez ilge sinirlari igerisinde
yer alan ilkogretim okullarinda galigan sinif 6gretmenleri ve ilkdgretim tiglincii sinifta okuyan

ogrenci velileri olusturmaktadir.

Calismanin 6rneklemini, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Bing6l merkezde bulunan on yedi
ilkogretimde ¢alisan 275 sinif 6gretmeni ile Bingdl merkez ilgede bulunan on yedi ilkdgretim
okulunun {igiincli siniflarinda okuyan 473 6grenci velisinden olusmaktadir. Okullarin

seciminde tabakal1 6rneklem kullanilirken velilerde ise tesadiifi 6rneklem kullanilmistir.

Aragtirmanin nicel boyutu i¢in Orneklem se¢iminde tabakali oOrnekleme yoOntemi
kullanilmigtir. Tabakal1 6rneklemede her bir evren birimi bir ve yalniz bir tabakaya ait olacak
ve higbir evren birimi agikta kalmayacak; tabaka i¢i degisim olabildigince kii¢iik (homojen),
tabakalar aras1 degisim oldukca biiyiik (heterojen) kalacak sekilde alt gruplara bdliinerek

orneklemin her bir tabakadan ayri1 ayr1 ve birbirinden bagimsiz olarak cekildigi 6rnekleme

39



yontemine tabakali Ornekleme adi verilir. Tabakali 6rnekleme, evrendeki alt gruplarin
belirlenip bunlarin evren biiylikliigii i¢indeki oranlariyla 6rneklemde temsil edilmelerini

saglamay1 amaglayan bir 6rnekleme yontemidir (Biiytikoztiirk vd, 2008: 75).

Tabakali o6rnekleme icin ilk olarak arastirmanin problemi iizerinde etkili olabilecegi
diistiniilen bir faktore (degiskene) gore evren ig¢inde homojen alt gruplarin belirlenmesi
gerekir. Her bir alt grup bir tabaka olarak kabul edilir. Bazi ¢aligmalarda kontrol edilmesi
gereken iki veya daha fazla faktor olabilir. Bu durumda tabaka sayisinin artacagi
muhakkaktir. Daha sonra her bir tabaka i¢in belirlenen 6rneklem biiyiikliigii kadar birimin
ayri ayr1 se¢imi islemi izler. Bu asama, her bir tabaka i¢in basit seckisiz 6rnekleme

yonteminin uygulanmasidir (Biyiikoztiirk vd, 2018: 75).

Tabakali 6rneklemden yola c¢ikilarak Bingdl merkezde bulunan on yedi ilkdgretim
belirlenmistir. Bingdl merkezde bulunan on yedi ilkogretim oOncelikle sosyo-ekonomik
diizeyleri gbéz Oniinde bulundurularak siniflama yapilmistir. On yedi ilkogretimin altist
yerlesim yerine gore sosyo-ekonomik diizeyi iist seviyede yer alan okullar, alt1 ilkogretim
sosyo-ekonomik olarak orta diizey kalan bes ilkdgretim ise sosyo ekonomik diizey olarak alt

grubu olusturan okul olarak siiflandirilmistir.

3.4 Anket Asamasinda Uygulanan Yoéntem

Bu aragtirmada kullanilan veri toplama araci iki boliimden olusmaktadir. Veri toplama
aracinin birinci bdliimiinde 6gretmen ve velilerin kisisel bilgileri yer alirken ikinci boliimde
ise degerler egitimine yonelik 22 maddelik tutum 6lcegi yer almaktadir. Ogretmen ve velilere
uygulanan 6lgek aym madde koklerinden olusmaktadir. Olgek 2017-2018 egitim dgretim

yilinda Bingdl merkez ilcede uygulanmustir.

Ayrica uygulanan Glgekten saglikli veriler elde etmek amaciyla 6lgekte yer alan sorular ile

ilgili katilmeilar bilgilendirilmistir.

Toplamda on yedi okuldan 6gretmenlerden 275 6lgek doldurulmustur. Bu olgeklerin 98’1
sosyo-ekonomik olarak iist seviye igerisinde yer alan ogretmen grubundan, 103 Olgek orta
diizey olarak belirlenen ilkdgretimde calisan 6gretmenlerden, 74 Glgek ise sosyo-ekonomik
olarak alt diizeyde yer alan okullarda ¢alisan dgretmenlerden toplanmistir. Velilerde dagilim
ise su sekildedir: 135 dlgegin yerlesim yerleri géz 6niinde bulundurularak yapilan siniflamada

sosyo-ekonomik olarak {ist seviyede yer alan veli grubundan geldigi, 195 6lgegin sosyo-
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ekonomik olarak orta diizeyde yer alan veli grubundan geldigi 153 6lgek ise sosyo-ekonomik

olarak diisiik seviyede bulunan veli grubundan gelmistir.
3.5 Verilerin Analizi Asamasinda Uygulanan Yontem

Ogretmen ve velilerden elde edilen veri toplama araglari arastirmaci tarafindan bir 6n
incelemeden gecirilmistir. Ik olarak eksik ya da hatali doldurulan formlar tespit edilerek
analizin disinda tutulmustur. Ogretmenler tarafindan doldurulan 275, veliler tarafindan

doldurulan 453 veri toplama aracinin bilgisayara girisi saglanmistir.

Veri analizleri SPSS 21.0 paket programi kullanilarak yapilmistir. Alt problem ciimlelerine
cevap aranmadan Once betimsel istatistikler (ortalama, standart sapma, carpiklik)
hesaplanmis. Olgegin alt boyutlarindan alman puanlarin ¢esitli degiskenler agisindan
farkliligin1 test etmede nonparametrik istatistiksel analiz teknikleri kullanilmistir. Biitiin

karsilastirmalarda anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmastir.

Olgekte yer alan bazi maddeler (2, 4, 6, 9, 11, 13, 15, 17) olumsuz soru kdkiine sahip
oldugundan bu maddeler tersten kodlanmistir. Olgek igin her bir maddeye verilen goriis
kodlar1 1 ile 5 arasinda degismektedir. Yine araliklarin esit oldugu varsayimindan yola

cikilarak ortalamalar i¢in puan araligi katsayisi .80 olarak hesaplanmustir.

En Yiiksek Deger-En Diisiik Deger 5-1
Puan Araligi = =—— =.80
5 5

Bu durumda ortalamalarin degerlendirme aralig;

1-1.80: “Kesinlikle Katilmiyorum”

1.81-2.60: “Katilmiyorum”

2.61-3.40: “Orta Derecede Katiliyorum”

3.41-4.20: “Katilryorum”

4.21-5.00: “Kesinlikle Katilryorum” seklinde belirlenmistir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine, okullardaki degerler egitimi faaliyetlerine goniillii katilip
katilmadiklarina, medeni durumlarina goére degerler egitimine yonelik tutumlarini 6grenmek
amaciyla Mann Whitney U testinden faydalanilmistir. Ayrica O6gretmenlerin mezuniyet

durumlari, okuttuklar simif diizeylerine, kidemlerine ve galistiklar1 okullarin sosyo-ekonomik
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diizeylerine gore degerler egitimine yonelik tutumlarint 6grenmek amaciyla Kruskall Wallis

testinden yararlanilmigtir.

Aragtirmanin diger boyutunu olusturan velilerde; cinsiyet degiskeninde Mann Whitney U
testinden; yas, mezuniyet ve sosyo-ekonomik diizeylerine gore degerler egitimine yonelik

tutumlarini 6grenmek amaciyla Kruskall Wallis testinden faydalanilmistir.
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4.BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI VE TARTISMA
4.1 Ogretmenlere Ait Kisisel Bilgiler

Bu bolimde oOgretmenlerin egitim durumlari, medeni durumlari, cinsiyetleri,
ogretmenlik meslegindeki kidem yillar1, 6gretmenlerin okuttuklar: sinif, degerler
egitimi ile ilgili egitim alip almadiklari, okullarda uygulanan degerler egitiminde
gontlli gorev alip almadiklar gibi degiskenler agisindan dagilimlart verilmistir. Bu

dagilimlar tablo 2’de gdsterilmistir:

Tablo 2. Ogretmenlere Ait Kisisel Bilgiler

Ogretmenlere Ait Kisisel Bilgiler % N
Cinsiyet
Erkek 52.7 145
Kadin 47.3 130
Egitim Durumu
Lisans 97 267
Yiksek Lisans 3 8
Medeni Hal
Evli 78.5 216
Bekar 215 59
Kidem Yih

17.8 49
g:g 26.1 | 72
10-14 29.8 82

12.3 34
15-19

4.3 12
20-24 95 26
25 ve Uzeri '

Okuttugu Simf

1. Smuf 18.9 52
2. Smf 24.3 67
3. Smf 29.8 80
4. Smf 27 76

Degerler Egitimi ile flgili Kurs Alma Durumu

Evet 25 69
Hayir 75 206

Degerler Egitiminde Goniilliit Gorev Alma Durumu

Evet 31 86
Hayir 69 189
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Tablo. 2 incelendiginde Ogretmenlerin kisisel bilgilerinin g¢esitli degiskenlere gore
dagilimi goriilmektedir. Ogretmenlerin cinsiyete gore dagilimlar: 145 erkek (% 52.7)
kadin katilimer sayisinin ise 130 (% 47.3) oldugu goriilmektedir. Egitim durumuna
gore degerlendirildiginde ise 0gretmenlerin 267 sinin (% 97) lisans mezunu 8’inin
(% 3) 1ise yiiksek lisans mezunu oldugu anlasilmaktadir. Diger bir degisken ise
medeni durumdur. Medeni duruma gore 6gretmenlerin 216’s1 (%78.5) evli, 59’unun

ise (%21.5) oldugu sonucuna varilmaktadir.

Tablo 2’de yer alan diger bir degisken olan kidemde ise arastirmaya katilan
ogretmenlerden 49’u 0-4 yillik 6gretmen, 72’sinin 5-9 yillik 6gretmen, 82’sinin 10-
14 yillik 6gretmen, 34’{inlin 15-19 yillik 6gretmen, 12’sinin 20-24 yillik 6gretmen,
26 dgretmenin ise 25 yil ve tizerinde 6gretmen oldugu goriilmektedir. Bu bulguya
bakildiginda, Bingdl’de gorev yapan sinif 6gretmenlerinin daha ¢ok 10-14 yil ile 5-9
yil arasinda; iki grubun yiizdeleri dikkate alindiginda toplam Ogretmen sayisinin
yarisindan fazlasini olusturdugu goriilmektedir. Bu da Bingdl’de O6gretmen
sirkiilasyonunun fazla oldugu seklinde yorumlanabilir. Nitekim 2015 yilindaki
“’Basar1 Ellerimizde Projesinde (Bingél 11 Milli Egitim Miidiirliigii,2016: 96) benzer
sekilde Bingol’deki 6gretmen profiline yonelik bir problem durumu olarak ifade
edilmistir. S6z konusu arastirmada 6gretmen sirkiilasyonu ile ilgili su ifadelere yer
verilmistir: Ilkokul 6grencilerinin yaslart ve durumlari dikkate alindiginda bir
Ogretmenin Ogrencisini 1. siniftan alip 4. smifa kadar okutmasi esas alinmalidir.
Ancak yiiksek 6gretmen sirkiildsyonuna bagh olarak 6grenciler donem icerisinde bile
ogretmen degistirebilmektedirler. Baz1 bolgelerde ise bir 6grencinin bir y1l igerisinde

birka¢ defa 6gretmen degistirdigine taniklik etmek miimkiindiir.

Ogretmenlerin okuttugu siniflara yonelik degiskende ise 1. sinifi okutan 52, 2. sinifi
okutan 67, 3. sinifi okutan 80, 4. sinifi okutan 76 6gretmen bulunmaktadir. Degerler
egitimi ile ilgili kurs alip almamast durumuna gore ise; degerler egitimi ile ilgili kurs
alan 6gretmen sayist 69, kurs almayan 6gretmen sayisi ise 206 olarak goriilmektedir.
Degerler egitimine yOnelik seminer veya kurs almayan ogretmenlerin hizmet ici
egitimlere alinarak kurslara tabi tutulmalari, okullardaki degerler egitimi

uygulamalarinin daha bilingli ve verimli bir sekilde yiirlitiilmesine olanak
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saglayabilir. Son degigken ise okullarda degerler egitimine goniillii katilip katilmama
degiskenidir. Bu degiskene gore okullarda yiiriitiilen degerler egitiminde goniilli
olarak gorev alan Ogretmen sayis1 86, gérev alamayanlarin sayisi ise 189 oldugu

gorilmektedir.

4.2 Velilere Ait Kisisel Bilgiler
Bu boliimde velilere ait kisisel bilgiler verilmistir. Velilerin egitim durumlari,

bulunduklar1 yas araliklari, cinsiyetleri ve sosyo-ekonomik diizey gibi degiskenler
acisindan dagilimlari tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Velilere Ait Kisisel Bilgiler

Velilere Ait Kisisel Bilgiler % N
Cinsiyet
59 285

Erkek
Kadin “ 19
Egitim Durumu
[kogretim 32 154
Ortadgretim 36 175
Onlisans 13 61
Lisans 14 70
Yiiksek Lisans 3.7 18
Doktora 1.3 5
Yas Arahg

) 714 345
30-40 Yas Arasi 25.8 125

40-50 Yas Arasi

50Yas ve iizeri 2.8 13

Tablo 3’te wvelilerin kisisel bilgilerinin ¢esitli degiskenlere gore dagilimi
goriilmektedir. Velilerin cinsiyete gore dagilimina bakildiginda 295 erkek, 198
kadin katilimcinin  oldugu anlagilmaktadir. Egitim durumu degiskenine gore
inceledigimizde katilimeilarin; 154’1 ilkdgretim, 175°1 ortadgretim, 61’inin 6n lisans,
70’inin lisans, 18’inin yiliksek lisans ve 5 katilimcinin ise doktora mezunu oldugu
goriilmektedir. Velilerin egitim profiline baktigimizda yiiksek lisans ve doktora
mezunu velilerin olmasi dlgegin uygulandigir ¢evredeki velilerin egitim profilinin

yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Diger bir degisken ise yas degiskenidir. Bu degiskene gore ise; 30-40 yas araliginda
345 katilimci, 40-50 yas araliginda 125 katilimei, 50 yas ve iizeri aralikta ise 13
katilimcinin -~ oldugu  goriilmektedir.  Arastirmaya katilan  velilerin ~ biiyiik
cogunlugunun orta yas grubundan oldugu sodylenebilir. Ayrica arastirmaya katilan
velilerin %59 ‘unun erkek, %41’inin kadin katilimci oldugu sonucuna ulasilmistir.
Katilimeilarin; % 32’si ilkogretim, %36°s1 ortadgretim, %13’{ 6n lisans, %14 lisans,
%3.7 yliksek lisans ve %]1.3’ilinii de doktora mezunu oldugu goriilmektedir. Yas
degiskenine gore ise %71.4’1 30-40 yas arasi, %25.8’1 40-50 yas aras1 ve %2.8’ini

50 yas ve lizeri katilimcinin oldugu goriilmektedir.

4.3 Ogretmen Grubuna iliskin Bulgular
4.3.1 Ogretmenlerin Degerler Egitimine ilisgkin Tutumlar

Ogretmenlerin degerler egitimine iliskin tutumlarmi dgrenmek amaciyla uygulanan
Olgekten; elde edilen puanlar betimsel olarak analiz edilmistir. Madde ortalamalari en
yiiksek olan ortalamadan baslanarak en diisiik olan ortalamaya dogru siralanmistir.

Analiz sonuglarina iligkin bilgiler tablo 4’te verilmistir.

Tablo 40gretmenlerin Degerler Egitimine Iliskin Tutumlart

Ogetmen

X SS N
Degerler egitiminde 6gretmenlerin davraniglart 6nem tagimaz. 453 0.87 275
Degerler egitimi ¢ocuklarimizin gelecegi i¢in dnemlidir. 451 0.77 275
Degerleri yansitan davramislari takdir ederim. 4.43 0.84 275
Degerler egitimi ¢aligmalar1 6grenci basarisint  olumsuz 4.38 0.95 275
etkiler.
Insanlarin  degerlere uygun davramslar sergilemesinden 4.32 1.10 275
rahatsiz olurum.
Insanlar1 degerler egitimi hakkinda bilgilendirme ¢aligmalar 4.30 0.99 275
gereksizdir.
Cevremizde degerlerin yasanmasi ya da yasanmamasi, 4.26 1.00 275
degerlerin kazanilmasi agisindan dnem arz etmez.
Ogretmenlerin  simf ici etkinliklerinde degerler egitimi 4.25 0.97 275
calismalarina yer vermelerine gerek yoktur.
Okullarda degerler egitimine yer verilmesi Onemli bir 4.14 1.00 275
gelismedir.
Degerler egitimi, siddet vb. toplumsal sorunlarin ¢éziimiinde 4.11 1.10 275
etkili degildir.
Insanlarm yanlis davranislar1 degerler egitimi ile diizeltilemez. 4.02 1.13 275
Degerler egitimi ile ilgili kitap, dergi, film vb. ara¢ gerecler, 3.98 1.04 275
baska insanlara da tavsiye edilmelidir.
Toplumdaki herkes, degerler egitiminde istekli bir sekilde 3.92 1.10 275
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gorev almalidir.

Degerler egitimi ile ilgili ara¢ geregler, kitap, film vb. 3.90 1.22 275
dikkatimi ¢ekmez.

Degerler egitimi ile ilgili yazili eserleri okumak isterim. 3.89 1.05 275
Degerler egitimi ile ilgili etkinliklere konferans, seminer vb. 3.86 1.10 275
bagkalar1 da davet edilmelidir.

Degerler egitimi ile ilgili etkinlik ve toplantilara katilmak 3.83 1.09 275
onemlidir.

Degerler egitimi ile ilgili film veya belgesel izlemeyi severim. 3.75 1.18 275
Okuldaki biitiin derslerde degerler egitimi etkinliklerine yer 3.72 1.09 275
verilmelidir.

Degerlere uygun yasamalar i¢in ¢evremdekileri uyaririm. 3.71 0.97 275
Degerler egitimi ¢calismalar i¢in para harcarim. 3.15 1.17 275
Degerler egitimi ile ilgili etkinlik ve toplantilara mecbur 241 1.25 275

oldugum i¢in katilmaktayim.

Genel Ortalama 3.97

Ogretmenlerin degerler egitimine iliskin tutumlarmi 6grenmek amaciyla 22 soruluk
degerler egitimi tutum Olgegi uygulanmis: Degerler egitimi tutum Slgeginden elde
edilen sonuglar Tablo 3’te sayisal analizlerle beraber verilmistir. Yirmi iki sorudan
olusan degerler egitimi tutum Olgeginde maddelerin sekizi olumsuz soru kokiinden
olugsmaktadir. Negatif soru kokiine sahip olan maddeler tersten kodlanarak analiz

yapilmistir.

Tablo 4’te elde edilen sonuglara baktigimizda en yiiksek ortalamaya sahip olan
maddenin  “’degerler egitiminde Ogretmenlerin davraniglar1 Onem tagimaz’’
maddesinin ortalamasi (X)=4.53 oldugu goriilmektedir. Bu maddenin negatif soru
kokiine sahip olan maddeler igerisinde yer aldigi goriilir. Bu madde tersten
kodlandig1 i¢in maddeyi olumlu soru kokiiyle belirttigimizde ‘’degerler egitiminde
ogretmenlerin davraniglart 6nem tasir.”” olarak ifade edilebilir. (X)=4.53 ortalama ile
en yiksek ortalamaya sahip olan bu madenin diizey olarak ’Kesinlikle
Katihyorum’’ diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgu 6gretmenlerin degerler

egitimi agisindan rol model olarak goriildiigii seklinde yorumlanabilir.

En dislik ortalamaya sahip olan maddenin ise (X)=2.41 ortalama ile ‘’degerler
egitimi ile ilgili etkinlik ve toplantilara mecbur oldugum i¢in katilmaktayim’’

[

maddesinin oldugu goriilir. Bu maddenin diizey olarak Katilmiyorum™’
diizeyinde oldugunu gosterir. Degerler egitimi ile ilgili etkinlik ve toplantilara
mecbur oldugum icin katilmaktayim maddesinin diisiik ortalamaya sahip olmasinin

nedenlerinden birinin 6gretmenlerin zorunlu olarak belirli toplantilara gdnderilmesi,
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Ogretmenlerin  istekleri disinda ¢esitli etkinliklere zorlanmalari sonucunda

Ogretmenlerin bu etkinliklerde gérev almamasi olarak diisiiniilebilir.

Tablo 4’ten ¢ikartilabilecek bir diger sonug¢ ise degerler egitimine yonelik tutum
Olgeginde yer alan 22 maddeden 8 maddenin diizey olarak “Kesinlikle
Katihyorum’’, 12 madde ise diizey olarak “’Katihyorum’ 1 madde “’Orta
Derecede Katiliyorum’’ kalan 1 madenin ise “’Katilmiyorum’’ diizeyinde oldugu
gorilmektedir. Arastirma bulgularina bakilarak degerler egitimine iliskin tutumlarin

genel olarak olumlu oldugu sdylenebilir.

Tablo 4’ten elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin degerler egitimine yonelik
tutum puanlarinin ortalamasinin (X)=3.97 oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu deger,
Ogretmenlerin degerler egitimi ile ilgili tutumlarinin “’Katiliyorum’ diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Bu durum, Ogretmenlerin degerler egitimine yonelik

tutumlarmin genel olarak olumlu oldugu anlamina gelmektedir.

Yasaroglu (2014) Bing6l’de uygulamis oldugu calismasinda, sinif gretmenlerinin
degerler egitimine iliskin tutumlarmin ortalamasm 4.14 “Katihlyorum”
degerlendirme araliginda bulmustur. Arastirmanin sonucglar1 bu arastirmanin
bulgulart ile paralellik gostermektedir. Ancak bu arastirmanin ortalamasi,
Yasaroglu’nun yaptig1 c¢alismada ¢ikan ortalamadan daha disik ¢ikmistir.
Aragtirmaci, sahada verileri toplarken, 6gretmenlerin degerler egitimi ile ilgili bir
takim olumsuz yargilarinin oldugunu goézlemlemistir. Degerler egitimi ile ilgili
caligmalarinin gereksiz oldugu, degerlerin degisebildigi ve degerlerin ailede

kazandirilacagi gibi 6n yargilara sahip olan 6gretmenlerle karsilasilmistir.

Baska bir calismada ise Yazic1 (2013) “’6gretmenlerin degerler egitimi ¢aligmalarina
olumlu bakan 6gretmenlerin oranin1 % 73, olumsuz bakan 6gretmenlerin oranini ise
% 10 notr olan 6gretmenlerin oranini ise %17 olarak belirlemistir. Degerler egitimi
ile ilgili yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin degerler egitimine iliskin tutumlarinin

genel itibariyle yakin bir ortalamaya sahip olduklarini séylemek miimkiindiir.
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4.3.2. Cinsiyete Gore Ogretmenlerin Degerler Egitimine iliskin Tutumlarinin

Analizi

Arastirmada 6gretmenlerin degerler egitimine yonelik tutumlarinda cinsiyete gore bir
degisikligin olup olmadigimi 6grenmek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi

sonuclar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. O§retmenlerin Cinsiyetine Gére Dederler Egitimine lliskin Tutumlari U- Testi Sonucu

Grup n Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam

Erkek 145 132.56 19221.00 8636.000 231

Kadin 130 144.07 18729.00

Arastirma sonuglarina gore cinsiyet degiskenine gore Ogretmenlerin degerler
egitimine iligkin tutumlarinda anlamli bir farklilagsmanin olmadigi goriilmiistiir.
(U=8636.000; P>.05). Sira ortalamalarina bakildiginda ise kadin Ggretmenlerin
degerler egitimine iliskin tutum puanlarinin ortalamasi (144.07), erkek 6gretmenlerin

degerler egitimine yonelik tutum ortalamalari ise (132.56) oldugu goriilmektedir.

Yasaroglu (2014) yapmis oldugu c¢alismada degerler egitimine iliskin Ogretmen
tutumlarinda cinsiyete gore farklilasmanin olmadigi sonucunu elde etmistir.
Aragtirmanin sonucu bu arastirma ile paralellik gostermektedir. Kisaca belirtmek
gerekirse 6gretmenlerin degerler egitimine iligskin tutumlarinda cinsiyet degiskeninin

bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

4.3.3. Okuttugu Simf Diizeyine Gére Ogretmenlerin Degerler Egitimine fliskin

Tutumlarinin Analizi

Ogretmenlerin  “Okuttuklar1 simf diizeyine gore degerler egitimine iliskin
tutumlarimin farklilasma durumuna iliskin Kruskal Wallis testi yapilmis; ulasilan

sonuglar Tablo 6°da sayisal verilerle gosterilmistir.
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Tablo 6.0gretmenlerin Okuttuklart Simif Diizeylerine Gore Degerler Egitimine Iliskin Tutumlart
Kruskal Wallis Testi Sonucu

Anlamh
2

Gruplar n Sira Ort. sd X p Farkhihk
1. Stuf Okutuyorum(1) 52 150.74

2. Sinif Okutuyorum(2) 67 126.42

3. Siif Okutuyorum (3) 80 129.89 3 4.798 187 Yok
4. Sinif Okutuyorum (4) 76 148.03

Ogretmenlerin okuttuklar1 siif diizeyine gore degerler egitimine iligkin tutumlarinin
farklilasma durumuna gore Kruskal Wallis testi sonucu; [x? (3) =4.798;p>.05].
Ogretmenlerin okuttuklar1 simif diizeyine gore degerler egitimine iliskin tutumlarmin

anlamli bir farklilagma gdstermedigi sonucuna ulasilmistir.

Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda ise birinci smifi okutan o&gretmenlerin en
yiiksek puani aldiklar1 goriilmektedir. Ikinci sirayr dordiincii smifi okutan
Ogretmenler, iiclincli siray1 liclincti sinif 6gretmenleri son sirayi ise sira ortalamasi en

diisiik olan ikinci sinift okutan 6gretmenlerin aldiklari sonucuna ulasilmistir.

4.3.4. Kideme Gore Ogretmenlerin Degerler Egitimine iliskin Tutumlarinin

Analizi

“Qgretmenlerin kidem yilma gore degerler egitimine iliskin tutumlarin1 6grenmek
amaciyla Kruskal Wallis testi yapilmis; ulasilan sonuglar tablo 7°de sayisal verilerle

ifade edilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Kidemlerine Gore Degerler Egitimine Iliskin Tutumlar Kruskal Wallis Testi
Sonucu

2 Anlamh
Gruplar n Sira Ort. sd X p Farkhlik
0-4 (1) 49 163.32
5-9 (2) 72 139.41
10-14 (3) 82 125.18
15-19 (4) 34 145.82 5 10.065 .073 Yok
20-24 (5) 12 101.54

25 ve Uzeri y1l

26 133.42
(6)

Ogretmenlerin kidemlerine gore degerler egitimine iliskin tutumlar1 Kruskal Wallis
testi sonucuna gore; 6gretmenlerin kidemlerine bagl olarak degerler egitimine iliskin

tutumlarinda anlamli bir farklilasmanin olmadig1 goriilmiistiir [x? (5)=10.065;p>.05].
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Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda ise birinci sirada en yiiksek ortalamaya sahip
olan (163.32) 0-4 yil arasi Ogretmen grubunun yer aldigi goriilmektedir. Sira
ortalamasi ikinci olarak (145.82) ile 15-19 yil arasinda 6gretmenlik yapan grubun
oldugu goriiliir. Ugiincii sirada ise (139.41) ile 5-9 yil arasinda dgretmenlik yapan
grup gelmektedir. Dordiincii sirada ise (133.42) ile 25 yil ve lizerinde 6gretmenlik
yapan gruptan olusmaktadir. Sira ortalamasinda besinci sirada yer alan grup ise
(125.18) ortalama ile 10-14 yil arasinda 6gretmenlik yapan Ogretmen grubundan
olusmaktadir. Sira ortalamasinda en az ortalamaya sahip olan ise (101.54) ile 20-24
yil arasinda Ogretmenlik yapan gruba aittir. Tabloya gore &gretmenlerin galisma
stirelerine bagl olarak degerler egitimi uygulamalarina iligkin tutumlarinda énemli

bir farklilagmanin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Yasaroglu (2014) yapmis oldugu calismada; 6gretmenlerin kidemlerine gore degerler
egitimine iliskin tutumlarimin farklilastigi sonucuna ulasmistir. Calismada 1-9 yil
arast gorev yapan Ogretmenler ile 20 yil ve iizeri ¢alisan Ogretmenler arasinda
anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Bu durumun sebepleri igerisinde kidemi
fazla olan sinif 6gretmenlerinin degerler egitimini yeteri kadar sahiplenmemeleri ya

da yeni bir uygulamay1 benimsemede direng¢ gostermelerini gosterebiliriz.

4.3.5. Degerler Egitimi ile Tlgili Kurs veya Seminer Alma Durumlarina Gére

Ogretmenlerin Degerler Egitimine Iliskin Tutumlarinin Analizi

Arastirmada ogretmenlerin degerler egitimine yonelik tutumlari, kurs veya seminer
alma durumlarma gore farklilagip farklilasmadigina yanit bulmak amaciyla yapilan

Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Degerler Egitimine Yonelik Tutumlarimin Kurs veya Seminer Alma
Durumlarina Gore U-Testi Sonucu

Gruplar n Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam
Evet 69 154.79 10680.50 5948.50 .043*
Hayir 206 132.38 272269.50

Analiz sonuglarina gore degerler egitimi ile ilgili kurs veya seminer alma
durumlarma goére 6gretmenlerin degerler egitimine iliskin tutumlarinin anlamli bir

sekilde farklilastigi goriilmistiir (U=5948.500; p<.05).
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Sira ortalamalart dikkate alindiginda degerler egitimi ile ilgili kurs ya da seminer
alan Ogretmenlerin, degerler egitimi ile ilgili kurs ya da seminer almayan
Ogretmenlere gore degerler egitimine iliskin tutumlarinin daha olumlu oldugu
sOylenebilir. Bu durum degerler egitimine iliskin alinan kurs veya seminerlerin
ogretmenler iizerinde olumlu etki biraktig1 seklinde yorumlanabilir. Ayrica kurs veya
seminer alan Ogretmenlerin degerleri igsellestirerek yasamin her alaninda bu
degerlere yoOnelik tutum ve davramiglarda bulunmalari, tutumlarin davranisa
dontstiigiinii gosterir. Kurs veya seminer almayan Ogretmenlerin ise degerler
egitimine yonelik caligmalarin kurs veya seminer alan Ogretmenler tarafindan
yapilmasint beklemeleri degerler egitimine yonelik tutumlarinin da bir gostergesi

olarak yorumlanabilir.

4.3.6. Okullardaki Degerler Egitimi Faaliyetlerinde Goniillii Olarak Gorev
Alma Durumuna Gére Ogretmenlerin Degerler Egitimine iliskin

Tutumlarinin Analizi

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin degerler egitimi faaliyetlerine goniillii olarak
gorev alip almadiklar1 goz Oniinde bulundurularak degerler egitimine iliskin
tutumlarinda herhangi bir farkliligin olup olmadigin1 6grenmek amaciyla yapilan

Mann Whitney U testi sonuglar1 tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Degerler Egitimi Faaliyetlerine Goniillii Olarak Gorev Alma Durumlarina Gére
Ogretmenlerin Degerler Egitimine Iliskin Tutumlarinin U-Testi Sonucu

n Sira Sira U p
Gruplar Ortalamas1  Toplam
Evet 86 168.12 14458,00 5537.000 .000*
Hayir 189 124.30 23492

*p< .05

Arastirma sonuglarina bakildiginda okuldaki degerler egitimi etkinliklerinde gorev
alip almama durumlarina gore Ogretmenlerin degerler egitimi uygulamalarina

yonelik  tutumlarinda  anlamli  bir  farkliigin  oldugu  goriilmektedir
(U=5537.000;P<.05).

Sira ortalamalar1 g6z Oniinde bulunduruldugunda okuldaki degerler egitimi
faaliyetlerine goniillii olarak katilan 6gretmenlerin puan ortalamasinin daha yiiksek

oldugu anlagilmaktadir. Tablodan hareketle degerler egitimi faaliyetlerine goniillii
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olarak katilan ogretmenlerin degerler egitimine yonelik tutumlarimin degerler
egitiminde goniillii olarak gorev almayan Ogretmenlere gore daha olumlu oldugu
sOylenebilir. Tabloya bakilarak degerler egitiminde goniillii olarak gorev alan
Ogretmenlerin  “’degerleri’’ igsellestirdikleri ve bu durumu bir yasam haline
getirdikleri seklinde yorumlanabilir. Goniillii olarak degerler egitimi faaliyetlerinde
gorev alan Ogretmenlerin  sergiledikleri tutumlarin davranislarla  paralellik

gosterdigini soyleyebiliriz.

Yazici (2013) Bing6l’de yaptigi ¢alismasinda; degerler egitimine goniillii olarak
katilan Ogretmenlerin %96 ’sinin  degerler egitimiyle ilgili goniillii c¢aligmalara
katilmaya devam edecegini belirtirken %3 liniin ise bu nitelikteki c¢aligmalara

katilmayacagini dile getirmektedirler.

4.3.7. Sosyo-ekonomik Diizeye Gore Ogretmenlerin Degerler Egitimine iliskin

Tutumlarinin Analizi

Ogretmenlerin  ¢ahistiklar1 okullarin  sosyo-ekonomik diizeyleri gdz &niinde
bulundurularak degerler egitimi uygulamalarina yonelik tutumlarint 6grenmek
amactyla Kruskal Wallis testi yapilmis; ulagilan sonuglar Tablo 10°da sayisal veri

olarak gosterilmistir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Cahstiklart Okulun Sosyo Ekonomik Diizeyine Gore Degerler Egitimine
Hliskin Tutumlar: Kruskal Wallis Testi Sonucu

2 Anlamh
Gruplar n Sira Ort. sd X p Farklihk
Ust SED (1) 98 146.60
Orta SED (2) 103 138.86 2 3.014 222 Yok
Alt SED (3) 74 125.41

Ogretmenlerin calistiklart okullarin sosyo ekonomik diizeyine gore Kruskal Wallis
testi sonuglarinda; 6gretmenlerin calistiklar1 okullarin sosyo-ekonomik diizeylerine

gore anlamli bir farkliligim olmadig1 sonucuna ulasilmistir [x? (2)=3.014;p>.05].

Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda birinci sirada en yliksek sira ortalamasina sahip
olan (146.60) sosyo-ckonomik olarak iist diizey grup olarak belirlenen yerlesim
yerinde c¢alisan doksan sekiz Ogretmenin bulundugu grup yer almaktadir. Sira
ortalamasi ikinci yiiksek olan grup ise (138.86) ortalama ile sosyo-ekonomik diizeyi
orta seviye olarak belirlenen yerlesim yerinde galisan yiiz ii¢ 6gretmenin yer aldigi

gruptur. Sira ortalamasi en diisiik olan grubun ise (125.41) ortalama ile sosyo-
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ekonomik diizeyi alt diizey olarak belirlenen yerlesim yerinde calisan yetmis dort

Ogretmenin yer aldig1 gruptur.

Tablo 10’da 6gretmenlerin g¢alistiklart okullarin sosyo-ekonomik diizeylerine gore
degerler egitimine iliskin tutumlarinda anlamli bir farklilik olmamakla beraber;
ogretmenlerin calistiklart okullarin yerlesim yerleri goz 6ntinde bulunduruldugunda
sosyo-ekonomik diizeyin artmasina bagli olarak ogretmenlerin degerler egitimine

yonelik tutum puanlarinin da arttig1 sGylenebilir.

4.3.8. Mezuniyet Durumuna Gére Ogretmenlerin Degerler Egitimine Iliskin

Tutumlarinin Analizi

Ogretmenlerin mezuniyet durumlarma gore degerler egitimi uygulamalaria yonelik
tutumlarinin degisiklik gosterip gostermedigini 6grenmek amaciyla Kruskal Wallis

testi yapilmig; ulasilan sonuglar Tablo 11°de analiz edilerek gosterilmistir.

Tablo 11. Ogretmenlerin Mezunivet Durumlarina Gire Degerler Egitimine Iliskin Tutumlart
Kruskal Wallis Testi Sonucu

Anlamh

2

Gruplar n Sira Ort. sd X p Farkhlik
Lisans (1) 267 137.89

Yiiksek Lisans (2) 8 141.69 ! '~ B34 Yok

Ogretmenlerin mezuniyet durumlarina gére Kruskal Wallis testi sonuglarinda;
ogretmenlerin mezuniyet durumlarina gore degerler egitimi uygulamalarina yonelik

tutumlarinda anlaml bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir [ x* (1)=.018;p>.05].

Sira ortalamalarina bakildiginda (141.69) ortalama ile yiiksek lisans mezunu olan
Ogretmenlerin degerler egitimine iliskin tutum ortalamalarinin en yiliksek oldugu
goriilmektedir. Sira ortalamasi (137.89) olan lisans mezunlarinin ise ikinci sirayi
aldiklar1 goriiliir. Tablo 11°e gore lisans ve yiiksek lisans mezunu olan 6gretmenlerin
degerler egitimine iliskin tutumlarinda anlamli bir farklilasmanin olmadig
goriilmistiir. Ancak yiiksek lisans mezunu olan 6gretmenlerin degerler egitimine
iligkin tutum puan ortalamalarinin lisans mezunu 6gretmenlere oranla daha yiiksek

oldugu sodylenebilir.
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4.3.9. Medeni Duruma Goére Ogretmenlerin Degerler Egitimine Iliskin

Tutumlarinin Analizi

Aragtirmada 6gretmenlerin medeni durumlarina gore degerler egitimine iligskin
tutumlarindaki farklilasmayir gérmek amaciyla Mann Whitney U testi uygulanmus.

Elde edilen sonuglar tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Ogretmenlerin Medeni Durumlarina Gore Degerler Egitimine Iliskin Tutumlar U-Testi
Sonucu

Gruplar n Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam
Evli 216 138.56 29929.00 8636.000 231
Bekar 59 135.95 8021.00

Arastirma sonuglarina bakildiginda 6gretmenlerin  medeni durumlarina gore
Ogretmenlerin degerler egitimi uygulamalarma yonelik tutumlarinda anlamli bir

farkliligin olmadigi goriilmektedir (U=8636.000;p>.05).

Sira ortalamalarina bakildiginda evli olan 6gretmenlerin degerler egitimine yonelik
tutum puanlarinin ortalamasi bekar olan 6gretmenlerin degerler egitimine yonelik
tutum puanlarinin ortalamasindan yiiksek oldugu sdylenebilir. Medeni duruma gore
degerler egitimine yonelik tutum puanlarinda bir farkliligin olmadigi sonucu elde

edilmistir.

4.4  Veli Grubuna iliskin Bulgular

4.4.1 Velilerin Degerler Egitimine Iliskin Tutumlarinm incelenmesi

Velilerin degerler egitimine iliskin tutumlarini 6grenmek amaciyla yirmi iki soruluk
degerler egitimi tutum 6l¢egi uygulanmis; elde edilen puanlar betimsel olarak analiz
edilmistir. Madde ortalamas1 en yiiksek olan maddeden baglayarak madde ortalamasi
en diisiik olan maddeye dogru siralanmistir. Analiz sonuglarina iliskin bilgiler detayl

olarak tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13. Veli Degerler Egitimine Iliskin Tutumlart

Veli
X SS N

Degerler egitimi ¢ocuklarimizin gelecegi i¢cin 6nemlidir. 4.64 0.64 483
Degerler egitiminde 6gretmenlerin davraniglar1 nem tagimaz. 4.43 0.92 483
Degerleri yansitan davraniglar1 takdir ederim. 4.39 0.92 483
Insanlart degerler egitimi hakkinda bilgilendirme ¢alismalari  4.35 0.86 483
gereksizdir.
Okullarda degerler egitimine yer verilmesi dnemli bir gelismedir. 4.30 0.86 483
Ogretmenlerin smif igi etkinliklerinde degerler egitimi calismalarina
yer vermelerine gerek yoktur. 4.25 0.93 483
Degerler egitimi ile ilgili kitap, dergi, film vb. ara¢ gerecler, bagka
insanlara da tavsiye edilmelidir. 4.25 0.88 483
Degerler egitimi ile ilgili yazili eserleri okumak isterim. 4.17 0.94 483
Insanlarin degerlere uygun davranislar sergilemesinden rahatsiz
olurum. 4.15 1.18 483
Cevremizde degerlerin yasanmasi ya da yasanmamasi, degerlerin
kazanilmasi agisindan 6nem arz etmez. 4.13 0.99 483
Degerler egitimi ¢aligmalar1 6grenci basarisini olumsuz etkiler. 4.09 1.17 483
Degerler egitimi ile ilgili etkinlik ve toplantilara katilmak 6nemlidir.

4.08 0.95 483
Toplumdaki herkes, degerler egitiminde istekli bir sekilde gorev
almalidir. 4.06 0.97 483
Insanlarin yanlis davranislar1 degerler egitimi ile diizeltilemez. 4.06 1.06 483
Degerler egitimi ile ilgili etkinliklere konferans, seminer vb.
bagkalar1 da davet edilmelidir. 4.01 0.97 483
Degerlere uygun yasamalari i¢in gevremdekileri uyaririm. 3.93 0.95 483
Okuldaki biitiin derslerde degerler egitimi etkinliklerine yer
verilmelidir. 3.91 1.06 483
Degerler egitimi, siddet vb. toplumsal sorunlarin ¢dziimiinde etkili
degildir. 3.84 1.34 483
Degerler egitimi ile ilgili film veya belgesel izlemeyi severim. 3.83 1.04 483
Degerler egitimi ile ilgili etkinlik ve toplantilara mecbur oldugum
icin katilmaktayim. 3.80 1.11 483
Degerler egitimi ile ilgili arag geregler, kitap, film vb. dikkatimi 3.73 1.19 483
¢ekmez.
Degerler egitimi ¢aligmalar1 i¢in para harcarim. 3.33 1.17 483
Genel Ortalama 4.08
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Arastirmaya katilan velilerin degerler egitimine iliskin tutumlarin1 6grenmek
amaciyla 22 soruluk degerler egitimi tutum O&lgegi uygulanmis: Degerler egitimi
tutum Olgeginden elde edilen sonuglar Tablo 13’te sayisal analizlerle beraber
verilmistir. Yirmi iki sorudan olusan degerler egitimi tutum Glgeginde maddelerin
sekizi olumsuz soru kokiinden olusmaktadir. Negatif soru kokiine sahip olan

maddeler tersten kodlanarak analiz edilmistir.

Elde edilen analiz sonuglarina gore; velilerin degerler egitimine iliskin tutum
ortalamalarinin (X)=4.08 oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu deger, velilerin degerler
egitimi ile ilgili tutumlarinin “Katillyorum” diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bu
sonuglara bakarak velilerin degerler egitimine iliskin tutumlarinin olumlu oldugunu
ifade edebiliriz. En yiiksek ortalamaya sahip olan maddenin “’degerler egitimi
cocuklarimizin gelecegi i¢in Onemlidir’”” maddesinin (X)=4.64 ortalamaya sahip
oldugu goriilmektedir. Bu diizey “’Kesinlikle Katiliyorum.’’ diizeyine denk
gelmektedir. Analiz sonuglarina gore en diisiik ortalamaya sahip olan maddenin ise
(X)=3.33 ortalama ile “’Katillyorum’’ diizeyinde olan ‘’degerler egitimi ¢alismalar1
icin para harcarim’’maddesinin oldugunu belirtmek gerekir. Tutum ve davraniglar
arasinda yakin bir iliski bulunmaktadir. Bu durumu tutumlarin her zaman
davraniglara donlisemeyecegi seklinde yorumlamak miimkiindiir. Tutumlarin
kuvvetlilik derecesi davranislar belirlemektedir. Kisacasi tutum ile davranis arasinda
sik1 bir iligkinin oldugu sdylenebilir. Ancak tutum ile davranis arasindaki bu iligki

giiclii degilse tutum davranislara doniismeyebilmektedir.

Tablo 13’te velilerin degerler egitimine iliskin tutum ortalamalarina bakildiginda
yirmi iki maddeden olusan tutum Olcegindeki yedi maddenin ortalama olarak
(x)=4.20 ile 5.00 arasinda yer almasi ve bu diizeyin “’Kesinlikle Katihyorum”’
diizeyinde olmasi1 ayrica on dort maddenin ortalama olarak (X)=3.41 ile 4.20 arasinda
olmasi ve diizey olarak ‘’Katiliyorum’’ diizeyinde olmasi kalan diger bir maddenin
ise ortalama olarak (X)=2.61 ile 3.40 arasinda olmasi ve diizey olarak “’Orta
Derecede Katihyorum’ diizeyinde olmasini genel anlamda velilerin degerler

egitimine iligkin tutumlariin olumlu oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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4.4.2 Cinsiyete Gore Velilerin Degerler Egitimine iliskin Tutumlarinin

Analizi

Arastirmada velilerin cinsiyet durumlarina gore degerler egitimine iligkin tutumlarini
o0grenmek amactyla Mann Whitney U testi yapilmistir. Yapilan Mann Whitney U

testi sonuglari tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Velilerin Cinsiyetine Gore Degerler Egitimine Iligkin Tutumlar: U-Testi Sonucu

Gruplar n Sira Sira U p
Ortalamasi Toplami
Erkek 285 241.30 68771.50 28016.500 .895
Kadin 198 243.00 48114.50

Velilerin cinsiyet dagilimlar1 géz 6niinde bulundurularak yapilan Mann Whitney U
testi sonuglaria bakildiginda; velilerin cinsiyet degiskenine bagli olarak degerler
egitimi uygulamalarina yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilasmanin olmadigi

goriilmektedir (U=28016.500; P>.05).

Velilerin degerler egitimine yonelik tutumlart iizerinde cinsiyet degiskeninin bir
etkisi olmadig: ifade edilebilir. Bu bulgulara gore arastirmaya katilan kadin ve erkek

velilerin degerler egitimine yonelik tutumlarinin benzer oldugu sdylenebilir.

4.4.3 Sosyo-ekonomik Diizeye Gore Velilerin Degerler Egitimine iliskin
Tutumlarmin Analizi

Velilerin bulunduklart yerlesim yerleri goz oniinde bulundurularak sosyo-ekonomik
diizeylere gore siiflama yapilmistir. Yapilan simiflamada sosyo-ekonomik olarak {i¢
sinif belirlenmistir. Bu siniflar: Sosyo-ekonomik diizeyi iist seviye olan, sosyo-
ekonomik diizeyi orta seviye olan ve sosyo ekonomik diizeyi alt olarak
belirlenmistir. Sosyo-ekonomik seviyeye bagli olarak velilerde, degerler egitimi
uygulamalarina yonelik tutumlarin farklilik gosterip gostermedigini 6grenmek
amaciyla Kruskal Wallis testi yapilmis; ulasilan sonuglar Tablo 15’te sayisal veri

olarak gosterilmistir.
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Tablo 15. Velilerin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gire Degerler Egitimine Iliskin Tutumlari Kruskal
Wallis Testi Sonucu

2 Anlamh
Gruplar n Sira Ort. sd X p Farkllik
Ust SED (1) 135 285.67 v
OrtaSED (2) 195 227.48 13,;
Alt SED (3) 153 221.97 2 18.496 .000* Lo
P<.05*

Velilerin  sosyo-ckonomik diizeylerine gore yapilan Kruskal Wallis testi
sonuclarinda; velilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gore degerler egitimi

uygulamalarina yonelik tutumlarinin anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmiistiir
[ X% (2)=18.496;p<.05].

Sira ortalamalarina bakildiginda ise sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan sinifin en
yiiksek sira ortalamasina (285.67) sahip oldugu, sira ortalamasi ikinci olarak sosyo-
ekonomik diizeyin orta diizeyde oldugu sinifin (227.48) ortalama ile ikinci sirada yer
aldig1 tglincii sirada ise sira ortalamasi (221.97) olan sosyo-ekonomik diizeyi alt
seviyede yer alan smifin yer aldigi goriilmektedir. Tablo 14’e¢ bakilarak sosyo-
ekonomik diizeyi yiiksek olan velilerin sosyo-ekonomik diizeyi orta ve alt seviyede
yer alan veli grubuna gore degerler egitimine iligkin tutumlarinin daha olumlu oldugu

sOylenebilir.

Hangi gruplar arasinda farklilagsmanin oldugunu belirlemek amaciyla ikili gruplar
arasinda Mann Whitney U testi uygulanmistir. Yapilan ikili karsilastirmalar
sonucunda sosyo ekonomik diizey olarak iist diizeyde yer alan veli grubu ile sosyo-
ekonomik olarak alt diizeyde yer alan veli gruplart arasinda anlamli bir
farklilasmanin oldugu goriilmiistiir. Ayrica sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan
veliler ile sosyo-ekonomik diizeyi diisik olan veliler arasinda anlamli bir
farklilasmanin oldugu sonucuna ulasilmustir. Ikili farklilasmalarin sosyo-ekonomik
diizey olarak {ist diizeyde yer alan veli grubunun lehine oldugu sdylenebilmektedir.
Ancak degerler egitimine iliskin en giiglii tutuma sahip olan veli grubunun sosyo

ekonomik olarak iist diizeyde yer alan velilerin oldugu tablodan ¢ikarabilir.
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444 Mezuniyet Durumuna Goére Velilerin Degerler Egitimine iliskin
Tutumlarimin Analizi
Aragtirmaya katilan veliler mezun olduklar1i okul tiirline gore gruplandirilarak
arastirma ile ilgili cesitli bilgilere ulasilmaya calisilmistir. Ulasilmaya calisilan
sonuclardan biri de velilerin mezuniyet durumlarina gore degerler egitimi
uygulamalarina yonelik tutumlarinda bir farklilagmanin olup olmadigini 6grenmektir.
Bu amagla Kruskal Wallis testi yapilmis; ulasilan sonuglar Tablo 16’dasayisal veri

olarak gosterilmistir.

Tablo 16. Veli Mezuniyet Durumuna Gire Degerler Egitimine Iliskin Tutumlar Kruskal Wallis
Testi Sonucu

2 Anlamh
Gruplar n Sira Ort. sd X p Farkhlik
flkogretim(l) 154 220.11 v
Ortadgretim(2) 175 240.79 1i{
On lisans(3) 61 242.39 15
L?ﬁg:éﬁ) ™ 27088 5 12.855 025* 25
Lisans(s) 18 322.56 3-5
Doktora(6) 5 266.80
P<.05*

Velilerin mezuniyet durumlarina gore yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina
bakildiginda; velilerin egitim durumlarina goére degerler egitimi uygulamalarina

yonelik tutumlarinda anlamli bir farkliligin oldugu gériilmiistiir.
[ X% (5)=12.855;p<.05].

Tablo 15’da sira ortalamalarina bakildiginda en yiiksek puan ortalamasi ile (322.56)
yiiksek lisans mezunu veli grubunun oldugu goriiliir. Sira ortalamasi ikinci olarak
yiiksek olan grubun (270.36) ortalama ile lisans mezunu velilerden olustugu, sira
ortalamasi ti¢iincii yiliksek olan grubun ise (266.80) ortalama ile doktora mezunu olan
veliler oldugu, sira ortalamasina gore dordiincii sirada yer alan grubun ise (242.39)
ortalama ile on lisans mezunu velilerin yer aldigi, besinci sirada ise (240.79)
ortalama ile ortadgretim mezunu velilerin yer aldig1 sira ortalamasina gore son sirada
yer alan grup ise (220.11) ortalama ile ilkdgretim mezunu olan velilerin oldugu

goriilmektedir.
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Anlaml farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in ikili gruplar
arasinda Mann Whitney U testi uygulanmistir. Uygulan test sonucunda; lisans
mezunu olan veliler ile ilk6gretim mezunu olan veliler arasinda farklilasmanin
oldugu; farklilasmanin lisans mezunu olan velilerin lehine oldugu, ilkdgretim
mezunu olan veliler ile yiiksek lisans mezunu olan veliler arasinda anlamli
farklilasmanin oldugu bu farklilagsmanin yiliksek lisans mezunu olan velilerin lehine
oldugu, ortadgretim mezunu olan veliler ile yiiksek lisans mezunu olan veliler
arasinda farklilasmanin oldugu bu farklilagsmanin ytliksek lisans mezunu olan velilerin
lehine oldugu, ayrica 6n lisans mezunu olan veliler ile yliksek lisans mezunu olan
veliler arasinda anlamli bir farklilagmanin oldugu bu farklilasmanin yiiksek lisans
mezunu olan velilerin lehine oldugu goriilmiistiir. Yapilan karsilastirmalar sonucunda
veliler icerisinde degerler egitimine yonelik en olumlu tutuma sahip velilerin yiiksek

lisans mezunu olan velilerin oldugu sonucuna ulasilmistir.

4.45 Yasa Gore Velilerin Degerler Egitimine iliskin Tutumlarinin Analizi

Velilerin degerler egitimine iligkin tutumlarini 6grenmek amaciyla bulunduklart yas
araligl goz oniinde bulundurularak Kruskal Wallis testi uygulanmigtir. Uygulanan
test sonucunda elde edilen bulgular tabloya doniistiiriilmistiir. Test sonucunda

ulasilan bulgular Tablo 17°de sayisal verilerle gdsterilmistir.

Tablo 17. Yasa Gore Veli Degerler Egitimine Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Gruplar n Sira Ort. sd X2 o gl;ll?lr:llllll(
30-40
Yas Arahigi(1) 345 252.66
40-50 i
< 125 219.54
o Aéghgl(z) 2 8.243 016*
Yas ve Uzeri(3) 13 175.08
P<.05*
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Velilerin bulunduklar1 yas aralifina gore yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina
bakildiginda; velilerin bulunduklar1 yas araligina gore degerler egitimi

uygulamalarina yonelik tutumlarinin farklilik gosterdigi goriilmiistiir.
[x? (2)=8.243;p<.05].

Tablo 17’ye gore; sira ortalamasi en yiiksek olan grubun “’otuz-kirk’’ yas grubu
oldugu, ikinci olarak sira ortalamasinin yiiksek oldugu grubun ise “’kirk-elli’’ yas
araliginda bulunan veli grubuna aittir. Sira ortalamasi en diisiik olan grup ise elli yas

ve iizeri olan grubun oldugu goriiliir.

Uygulan test sonucunda; 30-40 yas arasinda yer alan veli grubu ile 40-50 yas
arasinda yer alan veli grubu arasinda anlamli farklilasmanin oldugu goriilmiistiir. Bu
farklilasma 30-40 yas arasinda bulunan veli grubunun lehinedir. 30-40 yas arasinda
yer alan veli grubunun degerler egitimine yonelik tutumlar1 40-50 yas arasinda yer
alan veli grubunun degerler egitimine yonelik tutumlarindan daha olumlu oldugu

sOylenebilmektedir.
45 Ogretmen ve Veli Gruplarina iliskin Bulgularin Karsilastirilmasi

Veli ve dgretmenlerin degerler egitimine iliskin tutumlarini 6grenmek amaciyla her
iki katilimer grubuna yirmi iki soruluk degerler egitimi tutum Olgegi uygulanmis;
Olgekte yer alan maddelerden sekizi tersten kodlanarak analiz edilmistir. Uygulan
Olcekte velilerin ve d6gretmenlerin degerler egitimine yonelik tutumlari karsilagtirmali
bir sekilde ele alinmistir. Karsilastirma yapilirken ortak degiskenler géz oOniinde
bulundurulmustur. Karsilastirma sonucunda elde edilen sonuglar analiz edilerek,

analiz sonuglarina iliskin sayisal bilgiler tablo 18’de gosterilmistir.
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Tablo 18. Ogretmen ve Veli Gruplarina iliskin Bulgularin Karsilastirilmast

Ogetmen Veli

X SS N X SS N
Degerler egitimi ¢ocuklarimizin gelecegi igin dnemlidir. 453 087 275 4.64 0.64 483
Degerler egitiminde Ogretmenlerin davraniglart Snem
tagimaz. 451 077 275 443 092 483
Degerleri yansitan davraniglar takdir ederim. 443 084 275 439 0.92 483
Degerler egitimi ¢aligmalar1 6grenci basarisini olumsuz
etkiler. 438 095 275 435 0.86 483
Insanlarin degerlere uygun davranmislar sergilemesinden
rahatsiz olurum. 432 110 275 430 0.86 483
Insanlar1  degerler egitimi hakkinda bilgilendirme
caligmalar1 gereksizdir. 430 0.99 275 425 0.93 483
Cevremizde degerlerin yasanmasi ya da yasanmamasi,
degerlerin kazanilmasi agisindan 6nem arz etmez. 426 1.00 275 4.25 0.88 483
Ogretmenlerin simf ici etkinliklerinde degerler egitimi
calismalarina yer vermelerine gerek yoktur. 425 097 275 4.17 094 483
Okullarda degerler egitimine yer verilmesi onemli bir
gelismedir. 414 100 275 4.15 1.18 483
Degerler egitimi, siddet vb. toplumsal sorunlarin
¢ozlimiinde etkili degildir. 411 110 275 4.13 0.99 483
Insanlarin  yanlis davramslari  degerler egitimi ile
diizeltilemez. 402 113 275 4.09 1.17 483
Degerler egitimi ile ilgili kitap, dergi, film vb. arag
geregler, bagka insanlara da tavsiye edilmelidir. 398 104 275 4.08 0095 483
Toplumdaki herkes, degerler egitiminde istekli bir sekilde
gorev almalidir. 392 110 275 4.06 097 483
Degerler egitimi ile ilgili arag geregler, kitap, film vb. 3.90 122 275 4.06 106 483
dikkatimi ¢ekmez.
Degerler egitimi ile ilgili yazili eserleri okumak isterim. 389 105 275 4.01 0097 483
Degerler egitimi ile ilgili etkinliklere konferans, seminer
vb. baskalar1 da davet edilmelidir. 3.86 110 275 393 0.95 483
Degerler egitimi ile ilgili etkinlik ve toplantilara katilmak
Onemlidir. 3.83 1.09 275 391 1.06 483
Degerler egitimi ile ilgili film veya belgesel izlemeyi
severim. 375 118 275 3.84 134 483
Okuldaki biitiin derslerde degerler egitimi etkinliklerine
yer verilmelidir. 3.72 109 275 3.83 104 483
Degerlere uygun yasamalari i¢in cevremdekileri uyarirmm.  3.71  0.97 275 3.80 1.11 483
Degerler egitimi ¢aligmalari i¢in para harcarim. 315 117 275 373 119 483
Degerler egitimi ile ilgili etkinlik ve toplantilara mecbur
oldugum i¢in katilmaktayim. 241 125 275 333 117 483
Genel Ortalama 3.97 4.08
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Tablo 18’e gore elde edilen sonuglara bakildiginda; degerler egitimi uygulamalarina
iliskin Ogretmen ve velilerin tutum ortalamalar1 &gretmenlerde ortalama
olarak(x)=3.97 iken velilerde bu ortalamanin (X)=4.08 oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bu diizeyin (x)=3.41 ile (x)=4.20 arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Bu diizey sozel
olarak ifade edildiginde ise ‘’Katiliyorum’’ olarak ifade edilebilir. Kisacast hem
ogretmenlerin hem de velilerin degerler egitimine iliskin tutumlarimin olumlu oldugu

sOylenebilir.

Degerler egitimi tutum Ol¢eginde yer alan yirmi iki maddelik 6l¢ekte en yiiksek
madde ortalamasinin hem o&gretmenlerde hem de velilerde ’degerler egitimi
cocuklarimizin gelecegi igin 6nemlidir’” maddesinin oldugu goriilmektedir.

Ogretmen ve velilerde en diisiik ortalamaya sahip olan maddenin “’degerler egitimi
ile 1ilgili etkinlik ve toplantilara mecbur oldugum icin katilmaktayim’’ maddesinin
oldugu goriiliir. Ogretmenlerde bu ortalama (X)=2.41 iken velilerde ise bu
ortalamanin (X)=3.33 oldugu sonucu elde edilmistir. Bu diizeyin 6gretmenlerde
“Katilmiyorum’  diizeyine denk geldigi, velilerde ise “’Orta Derece
Katihyorum’’diizeyine denk geldigi goriilmektedir. Bu bilgilere gére goniillii bir
sekilde seminer veya toplantilara katilmayan bireylerden istenen davranislari
gostermelerini  beklemenin dogru olmadigimi belirtmek gerekmektedir. Bireyler
ancak benimsemis olduklar1 diisiinceleri davranislara doniistiirmektedirler. Yani belli
bir tutuma sahip olan bireyler bu tutumlarimi davranisa doniistiirebilmektedirler.
Tablo 18’den ¢ikarilabilecek bir diger sonug ise velilerin degerler egitimi ¢aligmalari

i¢cin Ogretmenlere gore daha fazla harcama yaptiklarini belirtmeleridir.

Tablo 18’nin sonuglarina bakildiginda degerler egitimine yonelik tutum
ortalamalarinin 6gretmenlerde (X)=3.97 velilerde (X)= 4.08 oldugu goriiliir. Bu
diizey < Katiliyorum’’ seviyesine denk geldigi sOylenebilir. Kisacasi 6gretmen ve
velilerin degerler egitimine iliskin tutumlarmin olumlu oldugunu séylemek
miimkiindiir. Hangi gruplar arasinda farklilasmanin oldugunu belirlemek amaciyla
Mann Whitney U testi uygulanmistir. Test sonucunda elde edilen veriler 19°da

gosterilmistir.
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Tablo 19. Veli ve Ogretmenlerin Degerler Egitimine Iliskin Tutumlarinin U-Testi Sonucu

Gruplar n Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam
Ogretmen 275 332.93 91555.00 53605.00 .000*
Veli 483 406.02 196106.00

Uygulanan Mann Whitney U testi sonuglarina gore; veliler ile 6gretmenler arasinda
degerler egitimine yonelik tutumlarda anlamli bir farklilasmanin oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu farklilasmaya baktigimizda farklilagsmanin velilerin lehine oldugunu

gormekteyiz.

Sira ortalamalarina bakildiginda o6gretmenlerin degerler egitimine iliskin tutum
puanlarinin ortalamasi (X)=332.93 iken velilerin degerler egitimine iliskin tutum
puanlarmin ortalamasi (X)=406.02 oldugu goriilmektedir (U=53605.00; P<.05).

Tabloda p degerine bakildiginda bu degerin;000 oldugu soylenebilmektedir. Cikan p
degerine gore veliler ile 6gretmenler arasinda degerler egitimine yonelik tutumlarda
anlamli bir farklilagmanin oldugu bu farklilasmanin veliler lehine oldugu ifade
edilebilmektedir. Kisaca belirtmek gerekirse velilerin degerler egitimine iliskin
tutumlarinin 6gretmenlerin degerler egitimine iligkin tutumlarindan daha olumlu
oldugunu sdyleyebiliriz. Bu farklilagmalarin hangi degiskene bagli oldugunu
ogrenmek i¢in 6gretmen ve veli gruplarina iliskin degerlendirilmeler karsilagtirmali

bir sekilde agiklanmaya calisilmistir.

451 Ogretmen ve Velilerin Cesitli Degiskenlere Gore Degerler Egitimi
Tutumlarimin Karsilastirilmasi
Ogretmen ve velilere uygulanan degerler egitimi tutum dlgeginin degerlendirilmesi
yapilirken belli onciiller gz 6niinde bulundurularak degerlendirmeler yapilmastir.
Karsilastirma yapilirken ortak olan ti¢ degiskene gore karsilastirma yapilmistir. Ortak
olan bu ii¢ degisken, mezuniyet durumu, cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizeydir.
Ogretmenlerin ve velilerin degerler egitimine iliskin tutumlar1 bu ii¢ degiskene gore

ayr1 ayri bir sekilde analiz edilmistir.
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Ogretmenlerin mezuniyet durumlarina gore Kruskal Wallis testi yapilmis. Yapilan
test sonucunda; oOgretmenlerin mezuniyet durumlarina gore degerler egitimi
uygulamalarina yonelik tutumlarinda anlamh bir farkliligin olmadigi gorilmiistiir.
Ancak velilerde ise mezuniyet durumlarina gore degerler egitimine iligkin

tutumlarinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir.

Hangi ikili gruplar arasinda farklilasmanin oldugunu 6grenmek amaciyla Mann
Whitney U testi yapilmis, uygulanan test sonuglarinda; ilkdgretim mezunu olan
veliler ile lisans mezunu olan veliler arasinda lisans mezunu olan velilerin lehine bir
farklilagsmanin oldugu, ilkdogretim mezunu olan veli grubu ile yiiksek lisans mezunu
olan veli grubu arasinda farklilasmanin oldugu bu farklilasmanin yiiksek lisans
mezunu olan veli grubunun lehine oldugu, ayrica ortadgretim mezunu veli grubu ile
yilksek lisans mezunu olan veli grubu arasinda farklilasmanin oldugu bu
farklilagsmanin yiiksek lisans lehine oldugu goriilmektedir. Veli grubunda degerler
egitimine yonelik tutumlara bakildiginda; degerler egitimine iliskin tutumlarda en
duyarli veli grubunun yiliksek lisans mezunu olan velilerin oldugu sdylene

bilinmektedir.

Elde edilen sonuglara bakildiginda dgretmenlerde egitim degiskenine bagli olarak
degerler egitimine yonelik tutum puanlarinin bir degisiklik gostermedigi, velilerde
ise egitim degiskenine bagl olarak degerler egitimine yonelik tutumlarin farklilastig

gorilmiistiir.

Ogretmenlerin calistiklar1 okullarin  sosyo-ekonomik diizeylerine gore degerler
egitimine yonelik tutumlarinda herhangi bir farklilik yokken velilerin bulunduklari
yerlesim yerlerinin sosyo ekonomik diizeyine gore anlamli bir farkliligin oldugu

goriilmiistiir.
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Velilerin bulunduklar1 yerlesim yerlerine bakilarak sosyo ekonomik diizeylerine
gore smiflama yapilmistir. Yapilan siniflamada Bingdl’de bulunan mahallelerin
sosyo-ekonomik diizeyleri goz oniinde bulundurulmustur. Yerlesim yerleri sosyo-
ekonomik olarak iist diizey, orta diizey ve alt diizey olarak siniflandirilmistir. Yapilan
bu smiflamaya gore degerler egitimine iliskin tutumlarda farklilasmanin olup
olmadigin1 6grenmek icin Kruskal Wallis testi yapilmis; testte ulasilan sonuglara
gore velilerin degerler egitimi uygulamalarina yonelik tutumlarinda 6nemli 6lgiide

farkliligin oldugu goriilmiistiir.

Bu farklilagmanin hangi ikili gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Mann
Whitney U testi uygulanmis, uygulanan test sonucunda 1-3 ve 1-2 arasinda
farklilasmanin oldugu sonucuna ulasilmistir. Ekonomik olarak tist sinifta yer alan
veli grubu ile ekonomik olarak alt sinifta yer alan veli grubu arasinda farklilagsmanin
oldugu bu farklilasmanin ekonomik olarak iist sinifta yer alan grubun lehine oldugu
goriilmiistiir. Ayrica ekonomik olarak {ist sinifta yer alan veli grubu ile ekonomik
olarak orta sinifta yer alan veli grubun arasinda farklilasmanin oldugu bu
farklilasmanin ekonomik olarak st sinifta yer alan veli grubunun lehine oldugu

belirtilebilir.

Ogretmen ve veliler arasinda ortak olan bir diger degisken ise cinsiyettir. Yapilan
Mann Whitney U testi sonucglarina gore cinsiyet degiskenine gore O6gretmenlerin
degerler egitimine iliskin tutumlarinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir.
Velilerde de cinsiyet degiskenine gore degerler egitimi uygulamalarina yonelik
tutumlarinda anlamli bir farkliligin olmadig: goriilmiistiir. Elde edilen sonuglara gore
degerler egitimi uygulamalarina yonelik veli ve 6gretmenlerin tutumlarinda cinsiyet

degiskeninin bir etkisi olmadig1 goriilmustiir.
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5.BOLUM
SONUC VE ONERILER

51 SONUCLAR

Ogretmen ve velilerin degerler egitimi uygulamalarina iliskin tutumlarin1 6grenmek
amaciyla bu c¢alisma yapilmistir. Calisma Bingoél merkez ilgede bulunan 17
ilkdgretimde calisan sinif 6gretmenlerini ve bu okullarin {i¢iincii siniflarinda okuyan
ogrenci velilerini kapsamaktadir. Ogretmenlerin ve velilerin degerler egitimi

uygulamalarina iliskin bu ¢alismada elde edilen sonuglari su sekilde agiklayabiliriz:

Elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin degerler egitimine yonelik tutum
puanlarinin ortalamasi (X)=3.97 olarak belirlenmistir. Bu ortalama ile 6gretmenlerin
degerler egitimi uygulamalarma iliskin tutumlarinin  “’Katiliyorum’”  diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Ogretmenler degerler egitimi faaliyetlerinin olumlu

oldugunu belirtmisler.

Cinsiyete gore Ogretmenlerin degerler egitimine yonelik tutumlarinda anlamli bir
farklilasma olmadigi, o6gretmenlerin okuttuklari siif diizeyine gore degerler
egitimine  yonelik tutumlarinda anlamli  bir sekilde farklilagmamaktadir.
Ogretmenlerin ~ kidemlerine gore de@erler egitimine iliskin  tutumlarmin
farklilasmadigi, degerler egitimi ile ilgili kurs veya seminer alan 6gretmenlerin kurs
veya seminer almayan ogretmenlere gore tutumlarinin daha olumlu oldugu degerler
egitimi ile ilgili kurs veya seminer alan Ggretmenlerin degerler egitimine daha
olumlu baktiklari, okullardaki degerler egitimi faaliyetlerinde goniillii olarak gorev
alan Ogretmenlerin degerler egitimi faaliyetlerinde goniillii olarak gorev almayan
O0gretmenlere gore degerler egitimine iliskin tutumlarinin daha olumlu oldugu, ayrica
degerler egitimine goniillii olarak katilan 6gretmenlerin goniillii olarak katilmayan

Ogretmenlere gore tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmstir.

Elde edilen bir diger sonug¢ ise 6gretmenlerin calistiklari okullarin bulunduklar
cevrenin sosyo-ekonomik durumuna gore degerler egitimine yonelik tutumlarinda bir
farklilasmanin olmadig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin mezuniyet durumlarina gore
de degerler egitimine yonelik tutumlarinda bir farklilasmanin olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica 6gretmenlerin medeni durumlarina gore degerler egitimine iliskin

tutumlarinda anlamli bir farklilagsmanin olmadigi sonucuna ulasilmistir.
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Bu calismada velilerin degerler egitimine iliskin tutumlan ile ilgili sonuglar1 su
sekilde agiklayabiliriz: Velilerin degerler egitimine iliskin tutum puanlarinin
ortalamasi(X)=4.08 oldugu, bu diizeyin ise ’katiliyorum’’ diizeyinde oldugu sonucu

elde edilmistir.

Elde edilen sonuglardan bir digeri de degerler egitimi faaliyetlerinin olumlu oldugu,
degerler egitimi faaliyetlerinin siirdiiriilmesinin gerekli goriildiigii sonucudur.
Velilerin cinsiyetlerine gore degerler egitimine iliskin tutumlarinin farklilagsmadigi,
velilerin bulunduklari ¢evrenin sosyo-ekonomik durumlarina gore ise degerler
egitimine iligkin tutumlarinin anlamli bir sekilde farklilastigi, bu farklilasmanin
sosyo-ekonomik diizey olarak iist seviyede yer alan velilerin lehine oldugu, sosyo-
ekonomik olarak st diizeyde bulunan velilerin degerler egitimine iliskin
tutumlarinin sosyo-ekonomik olarak alt seviyede ve orta seviyede yer alan velilere

gore daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

Elde edilen sonuglardan bir digeri ise velilerin mezuniyet durumlarina gére degerler
egitimine iliskin tutumlarinda anlamli bir farklilasmanin oldugudur. Bu
farklilasmanin ilkégretim ile lisans, ilkogretim ile yiiksek lisans, ortadgretim ile
yiiksek lisans ve Onlisans ile yiiksek lisans mezunu veliler arasinda oldugu
gorilmistlir. Ayrica yiiksek lisans mezunu olan velilerin degerler egitimine karsi en
duyarli olan veli grubu oldugu sonucuna ulagilmigtir. Velilerin bulunduklar1 yas
araligina gore degerler egitimine iliskin tutumlarinda anlamli bir farklilagmanin
oldugu, bu farklilasmanin 30-40 yas arasinda yer alan velilerin lehine oldugu, 30-40
yas aralifinda yer alan veli grubunun degerler egitimine daha duyarli oldugu elde
edilen sonuglardandir. Degerler egitimine en az duyarli olan veli grubunun ise 50 yas

tizerinde olan velilerin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Veli ve oOgretmenlerin degerler egitimine iligkin tutumlarini 6grenmek amaciyla
yapilan karsilastirma sonucunda ise su sonuglara ulasilmistir: Uygulanan 22 soruluk
degerler egitimi dlgeginde 6gretmenlerin degerler egitimine iliskin tutum puanlariin
ortalamasi1 (X)=3.97 iken velilerin degerler egitimine iligkin tutum puan ortalamasi
(X)=4.08 oldugu, 6gretmenlerde en yiiksek ortalamaya sahip maddenin; 6gretmen
davraniglarinin degerler egitiminde 6nemli oldugu maddesiyken velilerde ise en
yiiksek maddeye sahip olan maddenin degerler egitimi ¢ocuklarin gelecegi igin

onemli oldugu maddesidir. Elde edilen bir diger sonug ise ‘’degerler egitimi i¢in para
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harcarim’> madde ortalamasinin Ogretmenlerde daha diisiik ¢ikmasidir. Yani
Ogretmenlerin velilere gore degerler egitimi i¢in daha az para harcadiklarini

belirtmeleridir.

Ogretmen ve veli gruplar arasinda ortak olan degiskenlerde: 6gretmenlerin egitim
durumlarinda degerler egitimine iliskin tutumlarinda bir farklilasma olmadigi halde
velilerde 6nemli bir farklilasmanin oldugu, 6gretmenlerde ¢alistiklart okullarin
sosyo-ekonomik diizeylerine gore degerler egitimine iliskin tutumlarinda anlamh
farklilik bulunmazken velilerde ise anlamli bir farklilasmanin oldugu, ayrica
Ogretmen ve veli grubunda cinsiyet degiskenine bagli olarak bir farklilasma olmadigi

sonucu elde edilmistir.

Sonu¢ olarak ogretmen ve veliler degerler egitimi uygulamalar1 igin sunlari
belirtmisler: Ogretmen davranislarinin degerleri kazandirmada etkili oldugu, degerler
egitimi ¢ocuklarin gelecegi i¢in O6nem arz ettigi, degerler egitimi calismalarinin
cocuklarin basarilar1 olumsuz yonde etkilemedigini, insanlarin degerlere uygun
davraniglar sergilemesi gerektigini ve insanlarin degerler egitimi ile ilgili
bilgilendirilmesinin gerekli oldugu gibi goriisleri belirtmigler. Bunlarin yaninda
cevremizde degerlerin yasanmasmmin ya da yasanmamasim  degerlerin
kazandirilmasinda 6nemli oldugu, 6gretmenlerin smif i¢i etkinliklerinde degerler
egitimi ¢aligmalarina yer vermelerinin uygun olacagi, degerler egitimi, siddet vb.
toplumsal olaylarin ¢ozlimiinde etkili oldugu, okullarda degerler egitimine Yyer
verilmesinin 6nemli bir gelisme oldugu ve insanlarin yanlig davraniglarinin degerler

egitimi ile diizeltilebilecegi gibi sonuglara ulagilmistir.
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52 ONERILER

5.2.1 Uygulamaci i¢cin Oneriler

Aragtirmadan elde edilen bulgular, ulasilan sonuglar goz onilinde bulundurularak

uygulayici i¢in asagidaki onerilerde bulunulmustur:

1-

Ogretmen davranislarinin degerler egitiminde énemli oldugu sonucu goz oniinde
bulundurularak smif oOgretmenlerinin degerler egitimi ile ilgili kurs veya
seminerler almalar1 saglanarak Ogretmenlerin degerler egitimine yonelik
farkindaliklart arttirilabilir.

Degerlerin daha iyi kazandirilabilmesi i¢in okullarda degerler ile ilgili
materyaller desteklenmelidir. Bu baglamda degerler egitimi ile ilgili ¢izgi film,
brosiir, kitap vb materyaller hazirlanip okullara génderilebilir.

Ortalamasi en diisilk maddelerin degerler egitimi ile ilgili toplantilara katilma ve
degerler egitimine yonelik para harcama oldugu sonucundan; degerler egitimine
yonelik kurs veya seminerlerin daha eglenceli hale getirilerek Ogretmenlerin
kurslara katilimlar1 6zendirilebilir.

Degerler egitiminin amaglarina ulasilabilmesi i¢in olumlu davranig gosteren
ogrencilerin odiillendirilmesi olumsuz davranislarin ise degistirilmesi.
Okullardaki derslerde degerler egitimi ile ilgili etkinliklere daha fazla yer
verilebilir.

Degerler egitimine karsi Ogretmen ve velilerin daha duyarli olmalar igin;
degerler egitimi ile ilgili kitap ve dergiler daha ilgi ¢ekici hale getirilebilir.

Ogrencilere degerleri kazanabilecekleri ortamlar olusturulmalidir.

5.2.2 Arastirmacilar I¢in Oneriler

[Ikdgretimde galigan dgretmenlerin ve velilerin degerler egitimine iliskin tutumlarint

arastirmak isteyen arastirmacilar i¢in asagidaki onerilerde bulunulmustur:

1-

Degerler egitimine yonelik 6gretmen goriisleri ile ilgili bir¢ok arastirma olmasina
ragmen velilerin degerler egitimine yonelik tutumlarma yonelik arastirma
sayisinin - yeterli olmadigini sdyleyebiliriz. Bu baglamda farkli 6rneklem
gruplarinda benzer arastirmalar yapilabilir.

Egitim programlarinda eksik ya da yeteri kadar islenmeyen degerlerin olasi

sonuclarina yonelik aragtirmalar yapilabilir.
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Konu ile ilgili yapilacak arastirmalarda Ogretmen, Ogrenci ve veli goriisleri
alinarak karsilastirmalar yapilmalidir.

Sosyo-ekonomik diizey ile degerler arasinda iliskinin olup olmadigi
arastirilabilir.

Arastirma sonucunda velilerin degerler egitimine iligkin tutumlari; sosyo-
ekonomik diizeye, egitim durumuna ve yasa gore farklilasmanin oldugu sonucu
elde edilmistir. Sadece bu degiskenler gbz Oniinde bulundurularak c¢esitli
arastirmalar yapilabilir.

Degerler egitimi ile ilgili kurs ya da seminer alma ve degerler egitimi
faaliyetlerine gonillii katilmanin neden degerler egitimine iliskin tutumlari
olumlu etkiledigi arastirilabilir.

Bu caligmada ilkdgretimde calisan 6gretmen ve bu okullarda okuyan 6grenci
velilerinin degerler egitimine yonelik tutumlari aragtirllmistir. Benzer ¢aligmalar
ortadgretimde calisan Ogretmen ve bu okullarda okuyan Ogrenci velilerine
yonelik olabilir. Degerler egitimi uygulamalarina yoénelik velilerde sosyo
ekonomik duruma gore 6nemli bir farklilagmanin oldugu sonucundan hareketle
sosyo-ekonomik diizeylere gore arastirmalar yapilabilir.

[Ikogretimde calisan Ogretmenler ile ortadgretimde ¢alisan Ogretmenlerin

degerler egitimine yonelik tutumlari karsilastirmal1 bir sekilde arastirilabilir.
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EKLER
DEGERLER EGITiMi TUTUM OLCEGI

Degerli Ogretmenler,

Bu calisma, Ogretmenlerimizin okullarda yiiriitiilmekte olan degerler egitimine iliskin
algisi belirlemek amaciyla yapilmaktadir. Elde edilecek veriler, sadece bu galigma igin
kullanilacak, kisisel bilgileriniz kesinlikle iigiincli kisilerle paylagilmayacaktir. Birinci
boliimde kisisel bilgiler, ikinci boliimde ise degerler egitimine iliskin 22 madde yer
almaktadir. Her bir maddeyi dikkatle okuduktan sonra, buna ne derecede katildiginiz1 ya da
katilmadiginizi maddenin karsisinda ayrilan yere isaretleyiniz. Her bir maddeyi okuduktan
sonra iizerinde uzun siire diisiinmeden aklimza ilk geleni isaretleyiniz. Vermis oldugunuz
icten, dogru cevaplar ve cevapsiz soru birakmamakta gosterdiginiz 6zen, arastirma agisindan

onemlidir. Calismaya verdiginiz katkidan dolay1 tesekkiir ederiz.

Dog.Dr. Cihat YASAROGLU Emrullah CAGLAYAN
Tez Danismani Yiiksek Lisans Ogrencisi
KiSISEL BiLGILER
1.  Cinsiyetiniz: ( ) Bay ( ) Bayan

2. Medeni Haliniz: ( ) Bekdar () Evli
3. Ogretmenlik mesleginizde hizmet y1liniz:

() 0-4 ( )59 () 10-14 () 1519 () 2024 () 25+

4.  Kaginct sinif okutmaktasiniz?
() L. Smif () 2. Simf () 3. Smuf () 4. Siuf
5.  Degerler egitimi ile ilgili kurs veya seminer aldiniz mi?
( ) Evet Hayir( )
6. Okuldaki degerler egitimi etkinliklerinde goniillii gérev aldiniz mi?
() Evet Hayir ()

7. En son bitirdiginiz yiiksekogretim kurumu:

() Lisans () Yiiksek Lisans ( ) Doktora

LUTFEN ARKA SAYFAYA GECINiZ.
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Il. DEGERLER EGIiTiMi TUTUM OLCEGI

= :
(3]
=8 8|°2F |28
c =)= = | = c =
ZEEIEE |5 |85
X MM | OM | X | XM
5 | 4|3 2 |1
1. Degerler egitimi, cocuklarimizin gelecegi i¢in dnemlidir.
2. Degerler egitimi ile ilgili ara¢ gerecler (Kitap, film vb.)
dikkatimi ¢cekmez.
3. Degerler egitimi ile ilgili yazih eserleri okumak isterim.
4. Degerler egitimi, siddet vb. toplumsal sorunlarin ¢oziimiinde
etkili degildir.
5. Degerleri yansitan davranislari takdir ederim.
6. Degerler egitimi ¢aligmalar1 dgrenci basarilarini olumsuz etkiler.
7. Degerler egitimi ile ilgili etkinlik ve toplantilara katilmak
onemlidir.
8. Degerler egitimi ile ilgili film veya belgesel izlemeyi severim.
9. Degerler egitiminde 6gretmenlerin davraniglari 6nem tasimaz.
10. Okuldaki biitiin derslerde degerler egitimi etkinliklerine yer
verilmelidir.
11. insanlarin degerlere uygun davranislar sergilemesinden rahatsiz
olurum.
12. Toplumdaki herkes, degerler egitiminde istekli bir sekilde gorev
almalidir.
13. insanlar1 degerler egitimi hakkinda bilgilendirme calismalari
gereksizdir.
14. Degerler egitimi ile ilgili kitap, dergi, film vb. ara¢ geregler,
bagka insanlara da tavsiye edilmelidir.
15. insanlarin yanhs davramislar1 degerler egitimi ile diizeltilemez.
16. Okullarda degerler egitimine yer verilmesi O©nemli bir
gelismedir.
17. Cevremizde degerlerin yasanmasi ya da yasanmamasi,
degerlerin kazanilmasi agisindan 6nem arz etmez.
18. Degerler egitimi ile ilgili etkinliklere (konferans seminer vb.)
bagkalar1 da davet edilmelidir.
19. Degerler egitimi ile ilgili etkinlik ve toplantilara mecbur
oldugum i¢in katilmaktayim.
20. Ogretmenlerin  simf igi etkinliklerinde degerler egitimi
caligmalarina yer vermelerine gerek yoktur.
21. Degerlere uygun yasamalar i¢in ¢evremdekileri uyaririm.
22. Degerler egitimi ¢caligmalar igin para harcarim.

CALISMAYA SUNDUGUNUZ KATKIDAN DOLAYI TESEKKUR EDERIZ.
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T.C.
BINGOL VALILiGi
11 Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 :48605746-44-E.19588986 20.11.2017

Konu : Anket Uygulanmasi

CUMHURIYET KIZ ANADOLU iMAM HATIP LiSESi MUDURLUGUNE
Ilgi : a) 20/10/2017 tarihli ve 57212042-349-E.17278254 sayili yaziniz.

b) 17/11/2017 tarihli ve 48605746-44-E.19483946 sayili Valilik Onay1.

ligi (a) yaziniz ekinde Bingdl Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii
Sosyoloji Anabilim Dali Bagkanliginda Yiiksek Lisans yapan okulunuz rehberlik
ogretmeni Emrullah CAGLAYAN’1n “Degerler Egitimi Uygulamalarina Yonelik
Veli ve Ogretmen Tutumlarinin Degerlendirilmesi Bingol Ornegi “konulu anket
calismasint ilimiz ilk6gretim okullarindaki veli ve Ogretmenlere yonelik
uygulanmasina iliskin talebi ilgi (b) Makam Onay:1 ile uygun goriilmiis olup,
Miidiirligiimiizce miihiirlenmis uygulanacak goriisme formlarinin birer 6rnegi kapal
zarf icerisinde ilisikte gdnderilmistir.

Bilgilerinizi ve bilimsel veri toplamak amaciyla ekte gonderilen anket
calismasinin tamamlanmasindan itibaren en ge¢ 2 hafta igerisinde, CD’ye kayith
olarak bir Ornegi ilisikte gonderilen (Ek-1) formu ile birlikte Miidiirliiglimiize
gonderilmesi hususunda geregini rica ederim.

Omer Abdulaziz DOGER
Miidir a.
Sube Miidiirii
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